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  مفاهیمالتعلیمیة  / المحاضرة الثالثة

  :مقدمة

 إذ ،تعلیمیة اللغة بصـفة خاصـة مكانـة كبیـرة فـي الـدول المتقدمـةو  تحتل التعلیمیة بصفة عامة   

توفى سـمـن حیـث أنهـا المیـدان الم ،أنها أصبحت مركز استقطاب بـلا منـازع فـي الفكـر المعاصـر

وذلــك باســتثمار النتــائج المحققــة فــي مجــال البحــث  ،لنظریــة اللســانیةللتطبیــق الحصــیلة المعرفیــة 

وبالكاد نجد بعض الدراسات  ،قلة الاهتمام لدینار من الغموض و ظري في تسویة الكثیاللساني الن

التعلیمیـة لـم تـرق  إلـىوكمـا أن النظـرة  ،أو بعض التجـارب التـي تطبـق فـي أنظمتنـا التربویـة ،فیه

والسـؤال  .إلا أن الواقع یشیر إلى أفاق واعـدة فـي المجـال رجوةوالأهداف المالاهتمامات  إلىبعد 

كیـف نشـأة فــي هــدافها ؟ و التعلیمیـة ؟ ومـا هــو تـاریخ نشـأتها ؟ ومـا أ مــا هـي: الواجـب طرحـه هنـا

  ؟ مختلف المواد

  :التطور التاریخي لمفهوم التعلیمیة_ أولا

وهـي  ،16ن الكلمة ظهرت فـي منتصـف القـرن فإالكثیر من المراجع  بالنظر إلى ما ورد في    

و ظــل ، القــوانین العلمیــةكانــت تطـرح مــن خلالــه النظریــات و ، تشـیر إلــى أســلوب شــعري معــروف

كـان كـل مـا و  ما هو خاص بالتربیـةكل كب قد واو  ،هذا اللفظ یشیر إلى كل ما له علاقة بالتعلیم

قـد اسـتعمل مصـطلح التعلیمیـة بهـذا المعنـى فـي علـم التربیـة أول مـرة سـنة و ، ى التثقیـفیهـدف إلـ

فولفكـانج التربـوي  اثـر تحلیلهمـا لأعمـال المفكـریـواخیم یـونج كشسوف هیلنج و من قبل  1613

أي ، تقریـر مختصـر فـي الدیـداكتیكا: تحـت عنـوان التعلیمیـة هول نشـاطاتحـفي بحثهمـا و، راتكي

ــد راتكــي ــیم جــاء، فــن التعلــیم عن جــان أمــوس كمــا عرفهــا كــذلك  ،المصــطلح مــرادف لفــن التعل

الجمیــع كــل ام لتعلــیم الفــن العــ: بقولــه هــيالدیــداكتیكا الكبــرى فــي كتابــه  1649عــام كومینیــوس 

 ،د التعلیمیة فهي لیست فن التعلیم فقط بل التربیة أیضاأي فن تعلیم الجمیع مختلف الموا، شيء

عـــالم التربیـــة الألمـــاني أیـــن وضـــع  19اســـتمر مفهـــوم التعلیمیـــة كفـــن للتعلـــیم إلـــى أوائـــل القـــرن و 

ـــدریك" ـــارت فری ـــر  "هیرب ـــة الف ـــیم تســـتهدف تربی ـــة للتعل ـــة كنظری ـــة للتعلیمی وتعلیمـــه  دالأســـس العلمی
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أصـبحت معـه وظیفـة التعلیمیـة وقـد ، فهي تخـص النشـاطات المتعلقـة بـالتعلیم فقـطلذلك ، بالتدرج

  1.لا غیر الرئیسیة تحلیل نشاطات المعلم في المدرسة

جـون دیـوي بدایـة القـرن العشـرین ظهـر تیـار التربیـة الجدیـد بزعامـة و في القـرن التاسـع عشـر و   

للمـتعلم فـي العملیـة أكد هـذا التیـار علـى أهمیـة النشـاط الحـي الفعـال ، حیث 1952-1859بین 

لــیس الطفــل وعــاء نملــؤه "علــى حــد تعبیــره إذ  اعتبــر التعلیمیــة نظریــة للــتعلم لا للتعلــیمو ، التعلیمیــة

نمــا مصــباح نوقــده ــدا فأصــبحت  خــذحلــول القــرن العشــرین ات مــعو  ،"وإ مفهــوم التعلیمیــة بعــدا جدی

تخــص عملیــة التــي تتعلــق بــالظواهر التــي المحققــة فرضــیات المصــححة و نظامــا مــن الأحكــام وال

  .الإنسانیة الظواهر لمختلف توجیهالتحلیل و المن أسالیب  متكامل نظام بالتاليو  ،التعلمالتعلیم و 

لینفــذ للفــرد المــتعلم علیــه فالتعلیمیــة هــي مجموعــة مــن التوجیهــات التــي تعطــى بشــكل صــریح و    

بمعنــى . 2غیــر قابلــة للتأویــل مختزلـةوتكــون ، حو ضــو صـف بالدقــة والتو و علــى أكمــل وجــه المهمـة 

ــــك الدراســــة التــــي أخــــر  ــــى مــــواد التعلــــیم وتقــــدم المعطیــــات الأساســــیة هــــي تل تطبــــق مبادئهــــا عل

موضـوعها هـو النشـاط التعلیمـي و ، لضروریة لتخطیط كـل موضـوع دراسـي وكـل وسـیلة تعلیمیـةاو 

ــیم و ، مــيالتعلُّ و  ــاليقــوانین العملیــة التعلیمیــة ذاتهــا ترابطهمــا وفــقالــتعلم فــي أي نشــاط التعل  ، وبالت

ا التخطـــیط للوضـــعیة البیداغوجیـــة وكیفیـــة مراقبتهـــا هـــي فـــرع مـــن فـــروع علـــوم التربیـــة موضـــوعهف

 .3تعدیلها عند الضرورةو 

 

  

                                         
جسور ، 1ط ،"في علم التدریس  الأنیسالزاد النفیس والسند "  المرجع في التعلیمیة  :عبد القادر لوریسي  1

 . 20ص، 2016الجزائر ، للنشر والتوزیع
 . 11ص، 2015، د بلد، معجم مصطلحات التربیة والتعلیم :مرداد سهام  2
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 :مفهوم التعلیمیة _ ثانیا

علامة وضع  أيكلمة التعلیمیة في اللغة العربیة مصدر لكلمة تعلیم مشتقة من علم  إن : لغة  

)  didactique (في اللغة الفرنسیة فان كلمـة دیـداكتیك أما ،عنه تنوبه و على الشيء لتدل علی

 أو البعض الآخـر، علم بعضنای أيفلنتعلم  ؛تعنيو  ،)Didacticos (یونانيال الأصلمشتقة من 

 1.تعني التعلیم دیداكسنكلمة و  أتعلمكلمة دیداسكور تعني و  ،أعلمكمنك و  أتعلم

مـرة  أولاسـتعمل مصـطلح التعلیمیـة بهـذا المعنـى فـي علـم التربیـة  ،تعنـي فـن التعلـیم: اصطلاحا 

تقریـر مختصـر  "في بحث حول نشاطات التعلیمیة للتربیة راتیش عنوان هذا البحـث  1613عام 

استخدم كومینوس هذا المصطلح  1957في سنة و ". فن التعلیم عند راتیش " أو"  في الدیداكتیك

فنــا للتعلــیم فقــط بــل لیســت  أنهــا أیضــاو یضــیف "  الدیــداكتیكا الكبــرى "بــنفس المعنــى فــي كتابــه 

یصــــــال المعــــــارف للجمیـــــع، لــــــذلكأیضــــــاللتربیـــــة  اعتبرهــــــا أبلــــــي  ، فهــــــي بــــــذلك تعنـــــي تبلیــــــغ وإ

مــــادة تطبیقیــــة وأســــند إلیهــــا دور بنــــاء الاســــتراتیجیات ) Aebli-Hans  1923_1990(هــــانس

البیداغوجیـــة المســـاعدة علـــى بلـــوغ الأهــــداف التعلیمیـــة، وتســـهیل انجـــاز المشـــاریع ذات الطــــابع 

  .2التعلیمي التطبیقي

في اللغة العربیة نجد  أننا الإشارةلا بد من   :اللسان العربي في مفهوم التعلیمیةإدخال   _ثالثا

كـذلك و  ،تعـدد الترجمـات إلـىلعل ذلـك یرجـع مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد و عدة مصطلحات 

زیــة فــي شــقیها تعــدد المصــطلحات المســتقاة مــن الانجلیو ظــاهرة التــرادف فــي اللغــة العربیــة  إلــى

بالانجلیزیـة  الأمـرالشواهد على هذه الظاهرة كثیرة في العربیة سواء تعلق و  ،الأمریكيالبریطاني و 

عربــــي المعاصــــر علــــى تنــــوع خطاباتــــه منهــــا الفكــــر ال نأخــــذهمــــا اللغتــــان اللتــــان و  ،بالفرنســــیة أم
                                         

 . 224ص ،  1955سنة  ،القاهرة، للنشر الدار الدولیة، 3ط، النفس مقدمة في علم  :أرنوف وتیج  1
2  Aebli Hans : Didactique psychologique, Application à la Didactique de la 
Psychologie de Jean Piaget, Neuchâtel, Delachaux, 1951, à partir de la p5 .  
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: منهــا ألفــاظ ةة عـدمنهــا مصــطلح دیـداكتیك الــذي یقابلــه فـي اللغــة العربیــو المعـارف المتعلقــة بـه و 

كلمـة " وفي ذلك یقـول الأسـتاذ حنفـي بـن عیسـى .یةالتدریس ،علم التعلیم ،علم التدریس ،تعلیمیةال

تعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلـیم، وهـذه الأخیـرة مشـتقة مـن علـم؛ أي وضـع 

  1.إحضارهعلامة أو سمة من السمات للدلالة على الشيء دون 

یـث ح ،فالدیداكتیك اصطلاح قدیم جدید  ؛الاستعمال من حیثتتفاوت هذه المصطلحات وقد    

الدلالات التي ما انفك  إلىهو جدید بالنظر و  ،17التربویة منذ بدایة القرن  الأدبیاتاستخدم في 

ــــراهن ــــا ال ــــى وقتن ــــي  ،یكتســــبها حت ــــم تطبیق ــــداكتیك عل ــــب تحضــــیر و  موضــــوعهفالدی بعــــض تجری

 إلاستراتیجیات لتسهیل انجـاز المشـاریع فهـي علـم تطبیقـي یهـدف لتحقیـق هـدف علمـي لا یـتم الا

  .2الأخرىبالاستعانة بالعلوم 

  ): المواد(بذور نشأة التعلیمیة في مختلف التخصصات _ رابعا

یبـرز بقـوة فـي '' دیـداكتیكال''في الربع الأخیر من القرن العشرین أخذ مصـطلح تعلیمیـة المـواد    

التركیـز قبل هذه المرحلة كان یتم  ، حیثمقابل بعض التراجع في استخدام مصطلح التربیة العام

فـي  إلـى الموهبـة الشخصـیة في ذلك یستندو  ،التعلیمیةتعلیم المادة  علىفي إعداد المعلمین مثلا 

دارتــه تأمینـا للنظــام والانضــباط فــي الفكــر الـذي أعطــى المفهــوم معنـا دقیقــا  لكــن. قیـادة الصــف وإ

 التعلیمـيالمنـوال  لـىع مـن جدیـد هالـذي بعثـ )M ,F,Makey( ة هـووالتعلیمیة المعاصر اللساني 

مــن التحــولات وعلــى رأســها انتقــال  وقــد رافــق مصــطلح التعلیمیــة مجموعــة المعــروف بالدیــداكتیك،

المحــور فـــي التربیـــة والتعلـــیم مــن المعلـــم إلـــى المـــتعلم الـــذي أصــبح محـــور العملیـــة التربویـــة وقـــد 

المعـارف كانت هذه  تحولت النظرة إلى المعارف التي تدور علیها العملیة التعلیمیة ففي الماضي

فـي نقلهــا إلـى التلمیــذ الـذي كــان علیـه أن یعیــد إنتاجهـا مثبتــا أنــه  بضـاعة یمتلكهــا المعلـم ویجتهــد

فالبنائیــة مــثلا جــاءت . بــدوره أنــه قــادر علــى إعــادة تمریرهــاعلــى الوجــه الســلیم، و تلقنهــا وتســلمها 
                                         

وما  5م، ص 2003محاضرات في علم النفس اللغوي، دوان المطبوعات الجامعیة، : یسى حنفيعبن   1

 .بعدها
 . 99ص، 1983سنة ، القاهرة، للنشر الأهرام ةمؤسس، 3ط، علم النفس والمعلم :دنیس تشایل 2



 

 

6 

 

فـة عنـده لیسـت جـاهزة شـف لنـا أن التلمیـذ لا یـتعلم المعـارف إلا  إذا أعـاد بنائهـا بنفسـه والمعر لتك

وهــذا مــا أوحــي بفكــرة التــدریس بالكفــاءات المعتمــدة حالیــا والتــي  ،كمــا هــو فــي النظریــة الســلوكیة

ففكـرة التـدریس بالكفـاءات تهـدف إلـى تكـوین  ؛د علـى بنـاء المعـارف ولـیس تكدیسـها وحفظهـامتعت

أو العملیـــة جیـــل مـــتعلم وقـــادر علـــى مجابهـــة كـــل الصـــعوبات التـــي تعترضـــه فـــي حیاتـــه الیومیـــة 

فمؤرخـو التعلیمیــة والمهتمــون بهــا یطرحــون تســاؤلا حــول مــا إن كانــت هنــاك تعلیمیــة واحــدة عامــة 

  ات متعددة ؟یهناك تعلیمأن  تشكل علما شاملا للمواد والمجالات كلها أم

ربوي العام في مختلف التخصصات فهذا العلم في البدایة كان مجرد موضوع ضمن المقرر الت  

ثـم بـدأ هـذا . لف الفروع وعادة مـا یـتم اختزالـه أمـا فـي طـرق التـدریس أو أصـوله أو مناهجـهتخوم

د العلمـاء حتـى أصـبحت التعلیمیـة مركـز ثقـل عنـ یحظى بـالكثیر مـن الدراسـات "الدیداكتیك" العلم

عداد المعلمین   1.في بناء وإ

  

  

  

  

  

  

  

  

                                         
السنة الثالثة  )تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات( مذكرة ماجستیر :زلیخة علال 1

، 2010-2099، أنموذجا، ، تحت إشراف الأستاذ النواري سعودي، جامعة فرحات عباس، سطیف-متوسط

  .9- 8ص



 

 

7 

 

  

  وتاریخ التعلیمیة خصائص/ المحاضرة الرابعة               

  

  :نشأة التعلیمیة -أولا

فـي فـن التعلیمیـة  بالنسـبة إلـى كـذلك ، مرجعیتـه النظریـةأصـوله و من البـدیهي أنـه لأي علـم      

 عشرین أخـد مصـطلح التعلیمیـةففي الربع الأخیر من القرن ال .جذورها التي نشأت منهاأصولها و 

قبـل هـذه المرحلـة كـان  ،مـةفي مقابل بعض التراجع في استخدام مصطلح التربیـة العا، یبرز بقوة

  :على یتم التركیز في إعداد المعلمین مثلا

  .لمعلم من المادة التي یعلمهااتمكن مدى  -1

  .من معرفته بمحتوى منهج هذه المادةكدا و  -2

  .وكان تعلیم المادة یستند إلى الموهبة الشخصیة -3

دارته فنوبالتالي مدى إتقان  -4   .والانضباطتأمین النظام و ، قیادة الصف وإ

v  للدلالــة علــى الدراســة العلمیــة لتعلــیم  1961لأول مــرة سـنة  اســتخدم مصــطلح التعلیمیــةولكـن

لم بـالمتع وأسـالیب التقـویم للوصـول ،الوسـائلوذلك قصد تطویر المحتویات والطـرق و  ،اللغات

 . النحوتعلیمیة القراءة والتعبیر و مثلا نجد هنا و  ،شفاهةإلى التحكم في اللغة كتابة و 

v  علـى رأســها انتقـال المحــور و تحـولات مــن اللقـد ترافـق بــروز مصـطلح التعلیمیـة مــع مجموعـة و

وقـد تحولـت ، في التربیة والتعلیم من المعلم إلى المـتعلم الـذي أصـبح محـور العملیـة التعلیمیـة

 .ها العملیة التعلیمیةحول المعارف التي تدور النظرة إلى
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وضــوح و عة یمتلكهـا المعلـم ویجتهــد فـي نقلهـا بفـن ففـي الماضـي كانـت هـذه المعــارف بضـا      

1 انه قادر على إعادتها بتمریرها بدورهو  ،إلى التلمیذ الذي كان علیه أن یعید إنتاجها
 .  

 اذهـ عـرضي لـذاأحمـد شبشـوب  أحـد التربـویین العـرب وهـوقدمـه  مـا ي هـذا الصـددكما نجد ف   

ب لیعــرِّ ، ح مصــطلح التعلیمیــة ااقتــر  الســباقین إلــىمــن لعلــه و " التعلیمیــة المــواد"تحــول فــي كتابــه ال

ــــة  ــــث ، didactiqueالكلمــــة اللاتینی ــــول حی ــــار الفیلســــوف الفرنســــي : یق غاســــتون " یمكــــن اعتب

سـنة " نشأة الروح العلمیـة"فقد كتب یقول في كتابه ،  الإبستمولوجیةأحسن ممثل للبنائیة " باشلار

ـــا"ل معرفـــة بالنســـبة للعـــالم تتمثـــل كـــ:  1970 وجـــود المشـــاكل و لـــولا  "ســـؤال مطـــروح نعـــ جواب

لمعرفـة  أونـه لا وجـود لشـيء معطـى أا نـنقـول ه أنیمكـن و ، لأسئلة لما وجدت المعرفة العلمیـةاو 

 بـــل یجــب بنائهـــا الســابق؛ لاعتقادنـــا اذلــك خلافــن كـــل المعــارف لا تمـــرر و لأ ،بدیهیــة مجانیــة و 

یحظـى بـالكثیر مـن الدراسـات  مدأ هـذا العلـثـم بـلا غیـر، علم المـتبصفة دائمـة مـن طـرف المعلـم و 

عــداد المعلمــین فــي كلیــة  ــاء وإ لــدى العلمــاء العــرب حیــث أصــبحت التعلیمیــة مركــز الثقــل فــي بن

  .2د المعلمین التربیة في الجامعة اللبنانیة وفي غیرها من الكلیات والمعاهد التي تعُّ 

  :موضوعها_ثانیا

إذ یمكن للمختص فیهـا أن یهـتم ، في التعلیمیةتطرح موضوعات عدیدة على بساط البحث       

نمـا تمتـد لتشـمل كـل مـا یتعلـق بالعملو ، ت لا تنحصـر فـي المـادة وحـدهابالعدید مـن الاهتمامـا یـة إ

العناصـر المكونـة لنظـام  اتسـاق بـین مختلـفالتعلیمیـة فـي مختلـف أبعادهـا ومسـاراتها فـي تـرابط و 

   3:تكوینیة مر تاریخیا بثلاثة مراحلعلیه فان موضوع التعلیمیة و ، التعلم والتعلیم

 .كان التركیز على النشاط التعلیمي 20ففي فترة الستینات من القرن  •

                                         

  . 223ص، مرجع سابق: أرنوف وتیج  1 

مدخل إلى الدیداكتیك، دفاتر في التربیة، العدد الرابع، رمسیس للنشر الرباط ، : شبشوت أحمد 2

 .وما بعدها 2م، ص1997المغرب
 . 44.25ص، مرجع سابق :عبد القادر لوریسي 3
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ام إلـــى التركیــــز علـــى النشــــاط فـــي فتــــرة الســـبعینات مــــن القـــرن العشــــرین تحـــول الاهتمــــو  •

 .ميالتعلُّ 

بـین النشـاط التعلیمـي  التفاعـلأما من التسعینات إلى وقتنـا هـذا فقـد أصـبح التركیـز علـى  •

 .ميالنشاط التعلُّ و 

 ومنهــا مــا یهــتم ،الأهــدافمنهــا مــا یــرتبط بتحدیــد التعلیمیــة لهــا مواضــیع عدیــدة إن : علیــه نقــولو 

  ".وهلم جر...الطرقو  المحتویات ختص بضبطومنها ما ی ،والمعلم على حد سواء المتعلمب

  :علیمیة عبر التاریخأهداف الت_ ثالثا

التـــدریس فـــي النظـــام القــدیم ینحصـــر علـــى القـــدرة المؤقتـــة علـــى تســـمیع : النظـــام القـــدیمفـــي  _ 

وتعتمـد أیضـا علـى اكتسـاب المهـارات الأساسـیة فـي أضـیق  يالحقائق الواردة في الكتاب المدرسـ

 تخدمتاسـئ الحساب وفـي هـذا النظـام القـدیم نطاق وهي التي تشتمل على القراءة والكتابة ومباد

، طاعـــة والســـكوناب والتهدیــد كوســـیلة للمحافظـــة علــى النظـــام الـــذي یقصــد بـــه الكــل ألـــوان العقـــ

أسلوب الحفظ وتردید ما جاء في الكتاب أي احتلال الشكل محل القیمة في التعلـیم  ا علىاعتماد

وعــدم مراعــاة مــدى فهــم التلمیــذ للمــادة وكانــت وظیفــة المدرســة نقــل المعرفــة واســتخدام أســـالیب 

ذ في الاعتبار أنواع التعلم وضـرورة الاسـتفادة حاضـرا ومسـتقبلا مـن أنـواع شكلیة محددة ولم یؤخ

  .المعرفة التي یكتسبها التلمیذ 

  مهــمال جانــبیحضــا بالجــد أن اكتســاب الطلبــة للمعلومــات مــازال فن: النظــام الحــدیثأمــا فــي  _

فالمعرفــة  ،ة تعتــرف بضــرورة اكتســاب المعرفــة لا لــذاتها بــل كوســیلة نحــو غایــةثــفالمدرســة الحدی

ونشاطه وقد تغیـرت أیضـا  الإنسانالمهمة هي التي تؤدي إلى التغیرات المرغوب فیها في تفكیر 

فالمـدرس فــي المدرسـة الحدیثــة مـؤمن بضــرورة تـواتر النشــاط  ،الطریقـة الفعالــة لاكتسـاب المعرفــة

الذاتي من جانب المتعلم فعدم الرضا بالنظام القدیم أدى إلى حدوث تغیرات في السنوات الأخیرة 

وقد انتشرت في  م،1910 عام ة الدراسة تحت الإشراف والتي بدأتیمثلا أمریكا ظهرت فیها حر 

تخصــیص مــا اقتضــى التلمیــذ الــذي یبدلـه  مجهودالبــلاهتمــام أشـكال مختلفــة ممــا أدى إلــى زیـادة ا

، كمــا أن تطــور شــات الجماعیــة والأعمــال التعاونیــةظهــور المناقوأدى إلــى ، وقــت أقــل للتســمیع

فاهتمـت  19الوسائل السمعیة والبصـریة أدت إلـى تطـورات لـم یكـن یحلـم بهـا المـدرس فـي القـرن 
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ج بالإضـافة إلـى اسـتخدام الصـور والخـرائط لتوضـیح المدارس باستخدام الأجهزة والنمـاذج والبـرام

 20وبالتــالي الثــورة اللفظیــة التــي بــدأت منــذ كومینــوس أخــذت تــؤتي أكلهــا فــي القــرن  ،الــدروس

فأصـــبحت وظیفـــة المـــدرس هـــي التعلـــیم ولـــیس التحفـــیظ وقـــد شـــملت التطـــورات الحدیثـــة المبـــادئ 

  .1 أسالیب التدریسالأساسیة التي یستند إلیها النشاط التعلیمي كما شملت 

   :البیداغوجیاب علاقة التعلیمیة_رابعا

التقنیـات التـي یبنـى علیهـا عمـل المـربیین دراسـة المـذاهب و یهـتم بالبیداغوجیا هي العلم الـذي     

أما من الناحیة التطبیقیة فهي تجمیع لجملة من الأسـالیب التقنیـة التـي تهـدف إلـى وضـع معـاییر 

ة تسـتمد نظریـة تطبیقیـة للتربیـ أنهـا علىدوركایم عرفها وقد  .المعرفةلمراقبة إجراءات عملیة نقل 

لیســت علمــا ولا تقنیــة ولا  بأنهــارونــي اوبیــر یعرفهــا و ، ععلــم الاجتمــامفاهیمهــا مــن علــم الــنفس و 

 مجمــل تشــیر إلــى هــاأنف ، وعلیــههــذا كلــه مــنظم وفــق تمفصــلات منطقیــةبــل هــي ، لا فنــافلســفة و 

ون ینخرطـون فـي نه إن یجعـل المتعلمـأوكـل مـا مـن شـ ؛الوسـائلو  الظروف والشروط والإمكانیـات

  .2الأنشطة التعلیمیة

  : إلى صنفین  تصنف البیداغوجیا: البیداغوجیا فروع 

التلمیــذ بغــرض بالعلاقــة بــین المــدرس و  صــلةوهــي تنطبــق علــى كــل مــا لــه : بیــداغوجیا عامــة. أ

  .التربیة أو التعلیم

  .لواحدةة ایمیعلتق التعلم حسب المادة الائف طر یتصنب التي تهتمهي و : بیداغوجیا خاصة. ب

  

  

  

                                         
  .127ص التدریس أهدافه أسسه أسالیبه نتائجه تطبیقاته،  :فكري حسن ریان 1
 . 8ص، مرجع سابق :مرداد سهام 2



 

 

11 

 

  

  البنیة التعلیمیة للفلسفة/ المحاضرة الخامسة

  :تمهید

قبل الحدیث عن تعلیمیة الفلسـفة لا بـد مـن بیـان بعـض الشـروط التـي یجـب الأخـذ بهـا قبـل      

  1 :الشروع في تعلیمها، ویمكن إیجازها في ثلاثة شروط محوریة وهي

توجــه الأهــداف المرجــوة مــن العملیــة التعلیمیــة إلــى وصــف ســلوك المــتعلم ولــیس ســلوك أن _ 1

المعلم وعنوان الدرس، وذلـك حتـى لا ینصـب التركیـز فـي العملیـة كلهـا علـى الخطـوات ویتجاهـل 

  .النتائج وحسن التقویم

لا بـد أن یكــون السـلوك الموصــوف فـي الهــدف واضـحا ومضــبوطا حتـى یبلــغ المعلـم الهــدف _ 2

الأنشـــطة حســـن اختیـــار یویـــتمكن بالفعـــل مـــن اســـتغلال الخبـــرات والقـــدرات و  ،مقصـــود بالضـــبطال

  .الاستراتیجیاتوالوسائل والطرق و 

أن یكون الهدف من الدرس والعملیة التعلیمیة محددا بدقة للتمكن من قیاس مستوى الانجـاز _ 3

أن یصــل إلیــه كــل مــن  والنجــاح والمهــارة كمعــاییر لجــودة العملیــة وضــبط المســتوى الــذي ینبغــي

  .المعلم والمتعلم بالشكل المطلوب والمقبول

  :في الجزائر الفلسفةتعلیمیة  إرهاصات_ أولا

هــي دراســة وضــعیات وســیرورات تعلــیم : علــوم التربیــة أن تعلیمیــة الفلســفةنجــد فــي معجــم      

التـي یثیرهـا تعلــیم  والتفكیـر فـي المشـكلات الدیداكتیكیـة ،قصـد تطویرهـا وتحسـینها ،وتعلـم الفلسـفة

یتبــین مــن خــلال هــذا التعریــف أن تعلیمیــة الفلســفة تهــتم بدراســة الأســالیب و  .هــذه المــادة وتعلمهــا

                                         
م، 2001، علا للكتب القاهرة، 2اتجاهات حدیثة في المناهج وطرق التدریس، ط: كوثر حسین كوجك 1

  .وما بعدها 150ص
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وكــذلك دراســة المشــاكل والصــعوبات التــي تــنجم عنهــا والتفكیــر فــي  ،والطــرق التعلیمیــة والعملیــة

ـــي التـــدریس بغـــ ـــول لهـــذه المشـــكلات مـــن خـــلال توظیـــف أســـالیب واســـتراتیجیات ف رض رفـــع حل

غیـــر أن تعلیمیـــة الفلســـفة تخصـــص حـــدیث مقارنـــة  ،الصـــعوبة عنهـــا وتجویـــد تعلـــم مـــادة الفلســـفة

  .1بتدریس الفلسفة الذي هو قدیم قدم التعلیم 

كـده میشـال أمـا تماشـیا مـع وهذا  ،1993سنة قد بدأ ظهور تعلیمیة الفلسفة  یمكن القول أن     

ـــ تعلـــم  یعنـــيبـــالمعنى الحـــدیث لكلمـــة دیـــدكتیك  إن تأســـیس دیـــداكتیكا الفلســـفة" وزي فـــي قولـــه ت

حــول قــام میشــال تــوزي ملتقــى حــول دیــداكتیكا الفلســفة مــن وثیقــة عمــل أ وبــالجزائر " .التفلســف 

وبــالموازاة نظمــت ملتقیــات حــول  1998الموضــوع اعتمــدت فــي برنــامج الجامعــة الصــیفیة لســنة 

ملتقــى حــول الفلســفة والتعلیمیــة  عقــدقــد و  ،دیــداكتیك الفلســفة خصیصــاالمــواد عمومــا و دیــداكتیك 

  2.من طرف قسم الفلسفة بوهران  2001أفریل  9/10یومي 

ســت الفلســـفة رِّ حیــث دُ  ،ارتــبط تــدریس الفلســـفة فــي الجزائــر بتواجــد الاحـــتلال الفرنســيكمــا      

علــى المنظومــة  ،لــت تعــدیلاتدخِ أُ إلــى أن  ،ومضــامین غربیــة ،وبرؤیــة فرنســیة ،باللغــة الفرنســیة

ــدأ بتــدریس الفلســفة فــي ســبعینیات القــرن .التربویــة  وحظــي مقــرر الفلســفة بتغییــر طفیــف حیــث ب

مـن الجامعـة وشـرع  الأولـىذلك بعد أن تخرجت الدفعـة و  1972/1973الماضي في حدود سنة 

فـي تقـدیم دروسـهم بشــكل عـام فـي الثانویـات مسـتعینین بمطبوعــة تحـدد بشـكل عـام أهــم  الأسـاتذة

مـع توجیهـات تربویـة ) فلسـفة العلـوم  ،والأخـلاقالثقافـة الشخصـیة ( رسها منها المواضیع التي تد

الــذي یعـد فـي حقیقــة الأمـر نســخة مترجمـة للكتــاب " الـوجیز" ثــم صـدور كتــاب  ،لتـدریس الفلسـفة

قسـم حـول : ویتضـمن الكتـاب قسـمینم 1960 والـذي صـدر سـنة  ،3المدرسي المعتمد فـي فرنسـا

                                         
وقائع الملتقى ،  بعض معالم التعلیمیة الجدیدة في تدریس الفلسفة الذاكرة والمؤسسة  :عبد القادر عدالة 1

 . 105ص، 2002 سنة، وهرانالوطني ب
 . 15ص ، 2003 ،الجزائر  ،طة الكفاءاتتدریس بواسال :مزیان حاج أحمد قاسم 2
 .104ص ، 2002 ،دار الحكمة، في الفلسفة المعاصرةالدراسات  :أحمد الحسني 3
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اللذة الألم  لانفعالاتا ،الشعور واللاشعور ،الانتباه( وعات التالیة فلسفة العمل یتكون من الموض

الســعادة الشخصــیة والعلاقــات بــین الأشــخاص  ،والهیجــان والعواطــف والأهــواء والمیــول والرغبــات

المســــؤولیة والفضــــیلة  ،والعــــدل والقــــانون الأســــرةالأخــــلاق الضــــمیر الحقــــوق السیاســــیة  والإبــــداع

ل عامــة فــي علــم القســم یتضــمن مــداخ ، هــذاخــرآوبمعنــى ) والمســاواة والاقتصــاد والفــن والحریــة 

  .جتماع والاقتصاد الانفس وعلم ال

الإحساس الإدراك (  :التالیةأما القسم الثاني المعنون بفلسفة المعرفة فیتضمن الموضوعات      

ـــــذا ـــــال واللغـــــة والفكـــــر والتجوال ـــــر المنطقـــــي والاســـــتدلال والمنطـــــق ر كرة والخی ـــــد والتفكی الجـــــدلي ی

وهــذا مــا یتعلــق بمبــادئ نظریــة المعرفـــة ) مو تــاریخ العلــو مــنهج علــوم الطبیعــة مــع  ،والریاضــیات

   1.والمنطق ومناهج العلوم 

یتحـدد فـي الأقسـام النهائیـة لجمیـع  1992وكان التدریس إلـى غایـة الإصـلاح التربـوي سـنة      

برنــامج جدیــد یختلــف ظهــر  1993وبعــد تشــكیل لجــان ســنة  ،والأدبیــةالشــعب الریاضــیة العلمیــة 

ــــى ــــتم  إل ــــوجیز ف ــــد عــــن برنــــامج ال ــــیص محــــاور  إدخــــالحــــد بعی ــــم تقل ــــة فــــي الفلســــفة وت التعلیمی

غیــر فــي الشــعب  10إلــى  14بیــة ومــن فــي الشــعب الأد 22إلــى  28وموضــوعات الــوجیز مــن 

  .الأدبیة 

ـــــة الســـــنة الدراســـــیة       ـــــم اســـــتحداث شـــــعبة آداب وفلســـــفة ضـــــمن  2006/2007ومـــــع بدای ت

أو مـن حیـث العامة التي شهدتها الـبلاد فـي المنظومـة التربویـة مـن حیـث المقـررات  الإصلاحات

فلسـفة بـالمنهج الدراسـي تعلیمیـة ال ارتبطـتبیداغوجیا التـدریس فـي ضـوء المقاربـة بالكفـاءات وقـد 

  .  2غایة وقتنا الحالي إلىالجدید 

                                         
 . 102ص  :السابقالمرجع  1
سلسلة ابن  (وتدریس الفلسفةمجلة الإرهاب ، ةمعالم في التجرب، تدریس الفلسفة في الجزائر  :زواوي بغورة 2

 .14ص ،  2000،القاهرة  للنشر، دار قباء،  3العدد )رشد الیوم
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  :فلسفة التربیةحول مفهوم _ ثانیا 

لبحــث فــي مناقشــة المســائل التربویــة هــي اســتخدام الطریقــة الفلســفیة فــي التفكیــر واالفلســفة      

المفـاهیم الأساسـیة التـي تقـوم  مـن قیاسي لمناقشة وتحلیل ونقد جملـة بجهدبمعنى القیام ؛ التربویة

   ...المنهاج ،طرق التدریس ،النشاط المدرسي ،كطبیعة المتعلم ،علیها العملیة التربویة

  : كونها بة التربیة ف فلسفعرّ تُ و 

تنسـیقه فة وسـیلة لتنظـیم العمـل التربـوي و الفلسـمـن  یتخذالمنظم الذي  النشاط الفكري  . أ

العملیــة التربویــة فــي  یقهــاالأهــداف التــي ترنــوا إلــى تحقو قــیم التوضــح مــع  ،وانســجامه

 .كلیتها

ــادئ التــي  ؛تطبیــق النظــرة الفلســفیة فــي میــدان الخبــرة الإنســانیة   . ب بمعنــى تطبیــق المب

 .تقوم علیها الفلسفة في علاج المشكلات التربویة 

ـــون والفلاســـفة لتوضـــیح العملیـــة التربن اضـــم  . ت ـــوم بـــه المرب ـــة ذلـــك النشـــاط الـــذي یق وی

 .وتنسیقها ضمن مشكلات الثقافة

المسـلمات و  ،المفـاهیمو  ،المعتقـداتو  ،علـى أنهـا مجموعـة المبـادئ أیضـاعرفت فلسفة التربیـة كما 

للعملیـة التربویـة بجمیـع لتكـون بمثابـة الموجـه  ،متناسـقو متـرابط و في شكل متكامـل  وضعتالتي 

  1.جوانبها

  : في علاقة الفلسفة بالتربیة _ ثالثا

ـــان لشـــيء واحـــد       ـــة وجهـــان مختلف ـــال أن الفلســـفة والتربی تبحـــث فـــي ) الفلســـفة (  فـــالأولىیق

بـل ذهـب الـبعض  ،ذ ذلـك فـي مختلـف شـؤون الحیـاة العملیـةنفِّـوالثانیـة تُ  ،ماهیة الحیاةو  أساسیات

                                         
 . 106-105ص ، 2001،الأردن، عمان دار وائل للنشر والتوزیع، 1ط، فلسفة التربیة :إبراهیم ناصر 1
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 ا للتســلیم بــأننكــل موضــع یــدفع، وفــي إلــى تعریــف التربیــة بقولــه أنهــا فلســفة عملیــة تمــس الحیــاة

  : فعلاقتها  ،الفلسفة والتربیة وجهان لعملة واحدة

الفلســفة أمــا  ،بط ارتباطــا وثیقــا بالغایــة مــن الحیــاةتتــر  التربیــةف : مــن حیــث الغایــة  . أ

 .وما ورائها فإنها تقرر ما تراه أنه الغایة من الحیاة

فهـي الوسـیلة  ؛ي للفلسـفةیكغایـة التربیـة هـي الجانـب الـدینام: من حیث المنطق    . ب

 .التربیة الذي تتشرب منههي الجانب النظري فالفلسفة  أما ،العملیة لتحقیق المثل

متناســق الـذي یهـدف لنقـل المعرفــة التربیـة تمثـل العمـل ال: مـن حیـث نقـل المعرفــة  . ت

فة فهـي تصـوغ النظریـات ا الفلسأم ،الأداء الإنساني علىالقدرات والتدریب  وتنمیة

 1.لتربیة تطبیقاتهالالتي تحقق 

  : مجال الفلسفة التربویة  _رابعا

لكثیـر مـن الفلاسـفة فـي الغـرب ا الـذي اهـتم بـه حیـويال مجـالال تمثل فلسفة التربیة أصبحت     

فــي مجــال التربیــة جعلــت منهــا خــدمات عظیمــة  ،روســوو قــدم أفلاطــون وأرســطو وجــون لــوك  فقــد

 یـةنامكإلـى إ جـون دیـوي أشـار فـي السـیاق ذاتـهو  ،المنهـاج التربـوي حالیـا الأساس لبنـاءرضیة الأ

فهـم التربیـة إلـى لذلك نقول أن الفلسفة التربویة تنشد  ،النظریة العامة للتربیة بأنهاوصف الفلسفة 

 هـيدیـوي  جـون الفلسـفة العامـة بنظـرو  ،الغایـات التربویـة ینتحیـ كمـا تتجـه إلـى ،وجمیع حیثیاتهـا

نظریــات حـول طبیعــة الإنسـان والمجتمــع  ةقامـلإ تأملیــةالالفلســفة التربویـة التنسـیق بــین مكتشـفات 

إرشـادیة عنـدما تحـدد الغایـات التـي یجـب علـى  فلسـفة التربیـةقد تكون و  ،عمل على تفسیرهاال مع

 أي تقـــوم فلســـفة التربیـــة؛ التربیـــة أن تســـتهدفها والوســـائل العامـــة التـــي تســـتعملها لبلـــوغ الأهـــداف

  .لأمثللكي تحقق ا السامیةهداف الأبل وتقترح  ،نظام التعلیمب تحدید وتفسیر الأهداف المتعلقةب

                                         
 . 96ص ، القاهرة  ،عالم الكتاب للنشر، 1ط، مدارسهاو فلسفة التربیة اتجاهاتها  :محمد منیر مرسي  1



 

 

16 

 

حین تقـوم بتحلیـل نظریاتهـا التأملیـة والإرشـادیة  ،تكون تحلیلیة ونقدیةحسبه وفلسفة التربیة 

كما تقوم بفحص الدور الـذي یلعبـه  ،بتحلیل النظریات التي نجدها في فروع المعرفةكما تقوم 

 1. الهائل للمفاهیم التربویة المتخصصةو التفكیر في التوجیه فتدرك الانتشار الكبیر 

  :ووظائفها ات فلسفة التربیةاتجاه _خامسا

   :اتجاهاتها_ أ

  : أهمهاو بالنسبة لفلسفة التربیة  مختلفة أن هناك اتجاهات نستطیع القول  

 .یرى أن فلسفة التربیة لیست میدان متمیز عن میادین المعرفة الذي تجاه الا_ 1

 .ق لها یالتربیة اشتقاق من الفلسفة أو أنها تطب أنیرى آخر اتجاه و _ 2

 2.میدان متمیز مستقل عن الفلسفة اتجاه یرى أن فلسفة التربیة و _ 3

  :هافائوظ _ب

  :وهما ن لفلسفة التربیة وظیفتین أساسیتینأیمكن القول بصفة عامة           

  .المشكلات التربویة بصورة دقیقةتساعد على التفكر في المفاهیم و  أنها  :الأولى     

المواقــف الأهــداف والأغـراض و بـین الحاصـل أنهـا تســاعدنا علـى تصـور التفاعــل  : الثانیـةو      

  .فهي تساعدنا على رؤیة أوضح لأهداف جدیدة ،التربویة المحددة

مهمـــا اختلفـــت الاتجاهـــات والوظـــائف الملحقـــة بفلســـفة التربیـــة فهــــدفها : وعلـــى العمـــوم نقـــول   

الأســـمى هـــو الـــذي یجعـــل مـــن التكامـــل والتــــرابط أقـــوى فیمـــا بینهـــا؛ ولعلـــى الوصـــول بالإنســــان 

ــا لكــل  المعاصــر إلــى أعلــى مراتــب القــیم والتربیــة والإنســانیة هــو الطمــوح الــذي جعــل منهــا مطلب

  .متعقلاجتماع إنساني راق تصنعه الحضارات عبر الوجود ال

  

                                         
 .130ص، مرجع سابق. فلسفة التربیة :إبراهیم ناصر  1
 .145ص  :المرجع السابق  2
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  )الوسائل والطرق( تعلیمیة الفلسفة/ المحاضرة السادسة

  :تمهید

قواعـد قیـام  لإرسـاءذلـك الدول دائما هو التقـدم والتطـور والرقـي و  إلیهالهدف الذي تسعى  إن    

منهجیــة مــا یلــزم علمیــة و  سأســالقــائم علــى  ،النــافعذلــك هــو التعلــیم النــاجح و وســیلة و  ،حضــارتها

ــدائم فــي تطــویر التعلــیم  التــدریس حتــى لا یبقــى  أوالقــائمین علــى المنظومــات التربویــة التفكیــر ال

لغـــة با أهمیـــة أعطـــوالهـــذا نجـــد المتخصصـــون فـــي التعلـــیم و  .جامـــدا لا یتماشـــى مـــع المســـتجدات

 أهــممــن و  ،جعلــه موضـوع رئیســي فــي العملیـة التربویــةو  ،هتكلالتطـویر التــدریس والتفكیــر فـي مشــ

الـدور الـذي الفلسـفة و  أهمیـةونظرا لقیمـة و  ،اهتماماتهم تعلیمیة المواد خاصة تعلیمیة مادة الفلسفة

التـــي تـــدرس فـــي  فقـــد تـــم برمجتهـــا ضـــمن المـــواد ،تؤدیـــه فـــي تكـــوین شخصـــیة التلمیـــذ أنیمكـــن 

 أوكیـف تعلـم و  ما طبیعة تعلیمیـة الفلسـفة ؟ : هذا ما دفعنا للتساؤلات التالیة  .المنظومة التربویة

 الأهـداف أهـمالوسـائل المعتمـدة فـي تـدریس الفلسـفة ؟ ومـا هـي بـرز الطـرق و أوما هـي   تدرس ؟

سـفة یمكـن لهـا فـتح أفاقـا هـل تعلیمیـة الفلو  فیما تتمثل المشكلات التي تواجهها ؟و التي تناشدها ؟ 

  مستقبلیة ؟

فـي و  المنهجي لمختلف هذه المفاهیم، التحلیل یتطلب منا الأمرة عن هذه التساؤلات للإجابو     

 ازإبر بعدها تعلیمیة الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءات ثم و  ،وطرقها وسائلهاتحدید  لا بد منالبدایة 

ثــم الأهــداف التــي  ،المســتقبلیة التــي یمكــن لهــا فتحهــا آفاقهــاو  ،المشــكلات التــي تواجههــاالمزالــق و 

  .ا تصبو إلى تحقیقه
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  :وسائل تعلیمیة الفلسفة_ أولا

ریـــد حیـــث بـــرز صـــعوبة یعـــاني منهـــا مدرســـو الفلســـفة أنهـــا علـــى درجـــة عالیـــة مـــن التجأإن      

لهــذا و  ،تعلیــل وتحلیــلالتوصــل إلیهــا بعــد مناقشــة عمیقــة و أفكــار تــم تحتــوي علــى مجموعــة أراء و 

ن الوسـیلة فـإكما هو معروف و  .توفیر وسائل فعالة تساعد على تذلیل هذه الصعوبةذلك یتطلب 

: یس وهنـاك نوعـان مـن الوسـائلالقیـام بعملیـة التـدر  أثنـاءالمعلـم علیهـا  یعتمـدالواسطة التـي : هي

  ) :خاصة عامة و (

  :الوسائل العامة*

ــــي الوســــائل الســــمعیة و و       ــــلتتمثــــل ف ــــد والمجــــلات  :البصــــریة مث ــــون والجرائ الإذاعــــة والتلفزی

عتبـــر الوســـائل تلهـــذا  ،غیرهـــا مـــن الوســـائل الحدیثـــة النشـــأةالـــخ و ... والانترنـــت والإعـــلام الآلـــي 

كلة فقـط تبقـى المشـو  ،البصریة جزء من العملیـة التربویـة التـي لا یمكـن الاسـتغناء عنهـاالسمعیة و 

  . ذلك بالرجوع إلى المصدر الأولفي حسن اختیار الوسیلة و 

  : الوسائل الخاصة*

جـل تحقیـق أهدافـه أالتربویـة مـن  تتمثل في الوسائل التي یوظفها أستاذ مادة الفلسـفة فـي أعمالـهو 

  : تتمثل فيو 

التي تواجهه فـي حیاتـه الیومیـة وهـي  المواقفرد من التجارب و هي ما یكتسبه الفو : الخبرة -1

  )مباشرة غیر مباشرة و : ( نوعان 

الاطلاع علیه مباشـرة بمعنـى هـي ذلك الاحتكاك المباشر بالواقع و  هيو  :الخبرة المباشرة •

ك التفاعل المباشر بین التلمیذ والموقف التعلیمي في القسم وذلك لإبراز وتنمیـة قدراتـه ذل

 .مواهبهو 

 القـــیم التـــيوتتمثـــل فـــي مختلـــف القـــدرات والآلیـــات والمعـــارف و  :الخبـــرة غیـــر المباشـــرة •

المســجد  ،المجتمــع ،الأســرة( :لمؤسســات التعلیمیــة أو خارجهــا مثــلاكتســبها التلمیــذ فــي ا
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فمختلــف الــدروس التــي یقــدمها الأســتاذ للتلمیــذ كثیــرا مــا تــرتبط بمعطیــات خبراتــه  ؛...)

 1.الماضیة

  

  : الكتاب المدرسي في مادة الفلسفة -2 

الكتـاب ، فالكتـاب ثانیـاالأسـتاذ أولا و : همادرین أساسین توجیهه من مصیتلقى التلمیذ معارفه و    

یسـاهم فـي بلـورة و  ،بهـاتكوینه خـارج المؤسسـة التـي یـدرس تعلیم التلمیذ و وسیلة لتربیة و  المدرسي

ـــا خـــلال متابعتـــه الـــدرس داخـــل القســـم، مـــا تلقـــاه مـــن الأســـتاذإلـــى جانـــب فكـــاره أ ب كمـــا أن الكت

لتلمیـذ علـى البحــث لأداة تـدریب  وفهـ ؛التربیـةالمدرسـي عامـل رئیسـي فـي تنمیـة واسـتمرار عملیـة 

بـرز وظـائف الكتـاب ألعـل مـن و  ،منه اكتساب فضیلة الاعتماد على النفسو  ،الشخصي المستقل

تنمیــة لتلمیـذ وأداة لمراجعـة الـدروس ووسـیلة للتـدرب و لمعــارف ا امباشـر  االمدرسـي انـه یعـد مصـدر 

  2.ثقافة التلمیذ

  : )بورة الس( اللوحات التعلیمیة -3 

ا المــدرس فهــي وســیلة دائمــة الوجــود فــي القســم یســتعین بهــ ،بورة أهــم لوحــة تعلیمیــةســتعــد ال    

بصــورة  یســتخدمها دائمــا أنیجــب علــى المــدرس و  ،كتابــة الملخــصلتوضــیح محتویــات الــدرس و 

  .3دار الشرح مجلتدریس حتى لا یكون عمله نظریا و طوال عملیة االشرح و  أثناء سلیمة ومنظمة

  : الأمثلةو  عائقالو -4 

الوقـائع التـي یعتمـد علیهـا فـي ف ،الوسائل التي تعتمد في تدریس مـادة الفلسـفة أهمتعتبر من      

ــذ  ــاء : ( تعــرف علیهــا مثــل أندروس الفلســفة غالبــا مــا تســتمد مــن العلــوم التــي ســبق للتلمی الفیزی

                                         
  .271ص، 1985، سوریا، جامعة دمشق، طرائق تدریس الفلسفة والتربیة: سنقر صالحة وملكة أبیض   1

 
  286ص ، المرجع السابق: كة أبیضسنقر صالحة ومل 2
 . 291ص : رجع نفسهالم 3
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ــائع تســاعد التلمیــذ علــىو  ،...)البیولوجیــا والریاضــیات والتــاریخ و  التفاعــل مــع الــدرس حیــث  الوق

  .البحثثیر في نفسه الرغبة في التفكیر و تتستدرجه وتلفت انتباهه و 

  

  

  

  : الندواتالمحاضرات و -5

صصین في یتضمن منهاج مادة الفلسفة مواضیع عدة یمكن للمدرس أن یكلف بعض المتخ     

موضـوع : الاسـتفادة منهـا مثـلحاضرة فیها على مسمع من الطـلاب و المو  ،هذه المواضیع لإلقائها

  .بمحاضرة احد الأخصائیین النفسانیین یستعین نفالأفضل له أدرس الشعور واللاشعور  أو

الدارســین أو  یشــترك فیهــا مجموعــة مــن ،ن یعمــد المــدرس لعقــد نــدوة فكریــة فلســفیةأكــذلك كــ     

ــاحثین المختصــین و  مــنهم كــل واحــد بعــض تلامذتــه الأكفــاء حیــث یتنــاول تكــون مــع الأســتاذ و الب

مــن المفیـد أن یتــرك عقـب هـذه المحاضــرة أو النـدوة زمــن أو و  ،موضـوع النـدوة مــن جانـب خـاص

بعـــض الأفكـــار التـــي  حـــولأن یوجهـــوا أثنـــاءه استفســـاراتهم وأســـئلتهم  وقـــت معـــین یمكـــن للتلامیـــذ

  1. ثم بعدها یخصص وقت للإجابة عن هذه الأسئلة ،تناولتها هذه الندوة

  : الفلسفةطرق تدریس _ ثانیا

  :تختلف طرق تدریس الفلسفة من عصر لأخر ومن ثقافة لأخرى، ومن أكثرها شیوعا ما یلي   

  :ئیةالطریقة الإلقا_

تعد طریقة الإلقاء مـن أوائـل الطـرق المسـتخدمة فـي عملیـة التـدریس، منـذ زمـن بعیـد، وتعـرف    

لیــة التــدریس فهــو الــذي أیضــا بطریقــة المحاضــرة، والمعلــم هــو الــذي یلعــب الــدور الأكبــر فــي عم

ــذ بتلقــي المعلومــات  ــة، ویكتفــي التلامی یقــوم بإلقــاء موضــوع الــدرس مــع بعــض المناقشــات الفرعیّ

                                         
 . 281ص : السابقرجع الم 1
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 "، وعلیـه فــإنلمعلــملالســلطة كلهـا وتعـود فیهـا وتـدوینها، هـذه الطریقــة تعتمـد علــى أسـلوب التلقــین 

ــالرغم مــن أن المحاضــرة طریقــة  هــذا الأســلوب یملــك اتجــاه واحــد مــن المرســل إلــى المســتقبل، وب

ملائمة لتوصیل أكبـر قـدر ممكـن مـن المعلومـات للمتعلمـین، ولكنهـا أضـعف طـرق التعلـیم وذلـك 

  1."لأن المحاضرة لا تشجع المتعلمین على أكثر من التذكیر

  الطریقة الحواریّة_ 

فـي یطلق علیهـا طریقة إلى العهد الیوناني الذي تمیزت فلسفته بالمحاورات، و ترد بوادر هذه ال   

جــون " وقــد وصـفها مشـرع فلســفة التربیـة الأمریكیــة المعاصـرة الطریقــة السّـقراطیة،أغلـب الأحیـان 

تقـــوم هـــذه الطریقـــة علـــى تعـــاون المعلـــم والتلمیـــذ فـــي حیـــث طریقـــة المناقشـــة الجماعیـــة، ب "دیـــوي

 والتفاعـل الجمـاعي حـول مـا یـتم تقدیمـه، ویبقـى فیهـا م المناقشـة فـي القسـمتحضیر مادة الدرس ث

فالعلاقة بین المعلم والمـتعلم هنـا هـي علاقـة تواصـلیة، یقـع  2.مقتصرا على التوجیهعمل الأستاذ 

  .كل منهما في وضعیة المرسل والمتلقي

  :الطریقة المقالیّة_ 

 ه الأسـتاذیطالبـ حـین مـتعلمالتي یختبر بهـا ال ة المنهجیةالمقصود بها تقدیم الدرس على الخط   

الجدلیـة أو مقارنـة : بانجاز مقالـة فلسـفیة، فـإذا جـرت العـادة أن یختبـر فـي إحـدى الطرائـق التالیـة

، ویرتكـز العمـل وتحلیل أو استقصائیة وجب أن تكـون طریقـة التـدریس علـى الاحتمـالات الأربعـة

طریقـة تجمـع  "والفائدة التعلیمیة منها أنها  تطبیق،في هذه الطریقة على المهارة في الإنجاز وال

بین حاجة المتعلم النظریة وحاجته الفلسفیة حیث یتعلم المقالـة عـن طریـق الـدرس ویعتبـر المقـال 

                                         
 التعلیم النشط نحو فلسفة تربویة تعلیمیة فاعلة، دار المناهج :مجدي علي الزاملو  یوسف ذیاب عواد 1

  .35ص ، 2010الأردن،  ،للنشر

-61ص  الجزائر، حدود الطریقة الحواریة في تدریس الفلسفة، مجلة الفلسفة والدیداكتیك، :رشید دحدوح 2

62.  
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هـي بمثابـة و بسؤال ثم الكشـف والتحلیـل والنقـد والبرهنـة والتركیـب  نتاج فلسفي یقوم به التلمیذ بدءً 

  .1حقل لتربیة فعل التفكیر

  : ریقة المشكلاتط_ 

بــالنظر إلــى الطبیعــة یــرى أغلــب الدارســین للفلســفة أن هــذه الطریقــة هــي الأنســب للفلســفة      

 إلــى هــذه الطریقــة امــن أشــهر مــن دعــ"الإشــكالیة التــي تنســجم وموضــوعات الفلســفة، لــذلك نجــد 

عرفــت  علیمیــةإلــى طریقــة ت هل المربــون التربویــون أفكــار حــوَّ  الــذيجــون دیــوي، المربــي الأمریكــي 

ارة مواقــف غامضــة فــي أفكــار التلامیــذ ثإلــى اســتهــذه الطریقــة تهــدف و  ؛حــل المشــكلاتبطریقــة 

  2.بأسلوب صحیحو حلا مقبولا، منهم تتطلب 

فـي أنهـا لا تتطلـب مـن التلامیـذ جمـع  خـرىرق التـدریس الأوتختلف طریقة المشـكلات عـن طـ   

ســیة وغیرهــا مـن مصــادر العلــم ودون المعلومـات الفلســفیة والنفسـیة والاجتماعیــة مــن الكتـب المدر 

في مواقف  همتضعل بل تقحمهم بكل طاقاتهم وقدراتهم في المأزق الإشكاليتقویم ناقد محلل لها، 

علومــات اللازمــة لمواجهــة هــذه المواقــف تســتثیر تفكیــرهم وتــدفعهم إلــى البحــث والدراســة وجمــع الم

یجاد حلول لها    .وإ

  : التعلیمیة في تدریس مادة الفلسفة أساسات _ ثالثا

أهم النشاطات التـي یزاولهـا مـدرس الفلسـفة فـي قاعـة الـدرس مـع تلامیـذه تنحصـر فـي ثـلاث     

  .الفلسفي نصنشاطات تتمثل في الدرس الفلسفي والمقال الفلسفي وال

  

  

                                         
السلسلة  الأسلوب البرهاني الحجاجي في تدریس الفلسفة من أجل دیداكتیك مطابق، :انتصارعبد المجید  1

  .18، ص 1997، الدار البیضاء،للتوزیع دار الثقافة، 1ط البیداجوجیة الثانیة،

  .113، ص 1998 ،والتوزیع سفیر للإعلام، 1طتعلیم التفلسف،  :زیدان محمد سعید أحمد 2
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   الدرس الفلسفي  :الأولالأساس 

ــدر       یكــون موضــوع و  ،المتعلمــینس الفلســفي هــي علاقــة بــین المعلــم و إن العملیــة التعلیمیــة لل

وهـذا  لاف فـي المحـاور مـن حیـث البسـاطة والتعقیـدنـه یوجـد اخـتأكما  ،لقائهم الدرس في الفلسفة

فالـدرس الفلسـفي هـو  .المتغیـراتاكتیكیـة تتـأثر بكـل هـذه العوامـل و بان الوضـعیات الدید وحيی ما

التقصــي فــي جــذور انطلاقــا مــن التسـاؤل و  ،لموضــوع فلســفي مـا أوعملیـة تشــریح لقضــیة فلسـفیة 

محاولة البرهنة على المواقـف  مع ،على تحدید تصوراته تحدیدا دقیقاالعمل و  ،الموضوع المطروح

علــى  بالاعتمــاد ،المواقــف لممارســة النقــد اتجــاه تلــك ت جــادةوفــي الوقــت نفســه محــاولا ،الفلســفیة

ــة  أســلوب ــاء لمحاول  أكثــرالاقتــراب  رغــب مــن خلالهــارؤى ومواقــف ت تأســیسالشــك الفلســفي البن

د فــي نشــه أنفــلا بــد  ،یها المنطــق الســلیم المطــابق لمبــادئ العقــلقتضــمــن الحقیقــة التــي ی فــأكثر

فــي البحــث عــن حیــرة للفكــر داخــل القســم یصــاحبها قلــق و  مســتمرة الــدرس الفلســفي حركیــة فعالــة

  .بداعالإمن  لا تخلوو  ،الحقیقة

ـــدرس الفلســـفي یشـــهد حضـــورا للمعلومـــات الجـــاهزةو       ن كـــان ال ـــي و  ،إ ـــات الت عها ضـــكالتعریف

ـــــوال و  ،)التصـــــورات الفلســـــفیة (  الفلاســـــفة للمصـــــطلحات ـــــات والأق ـــــي اقترحوهـــــا كإجاب الآراء الت

نو  ،حجــــج دعمـــوا بهـــا مـــواقفهموكبـــراهین و  ،لإشـــكالیات فلســـفیة فـــان هــــذه  ،كــــان الأمـــر كـــذلك إ

نمــا هــي مرجعیــة یســتدل بهــا التلمیــذ أو الباحــث عنــد یقصــد بهــا الحفــظ والتخــزین و المعلومــات لا  إ

ن كــان هنــا كحفــظ لهــذه المعلومــات و  ،المقنعــة الحجــج تقــدیملتبریــر المواقــف و  عــن رأیــه، التعبیــر إ

ن كـان إ بحفـظ المعنـى و  التفلسـف أن یكتفـي بـل یمكـن للـذي یمـارس ،فهو لیس غایة في حد ذاتـه

وبالتـالي نلمـس خصوصـیة  ،لابتعاد عـن أي تأویـل أو تزییـفافظ باللفظ أدق للأمانة العلمیة و الح

رات العقـل تحفز قـدوتدعو للتأمل المنتج و  ،التفكیرالإبداع و  تطلبللفلسفة تتمثل في كونها مادة ت

مفــض إلــى الآلیــة یــة الإبــداع و حفــظ الآلــي قاتــل لعملن الذلــك لأ ؛الإنتــاجفــي ســبیل هــذا الإبــداع و 

  .الجمود الفكريلتبلد و التي بدورها تؤدي إلى ا
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  المقال الفلسفي  :الأساس الثاني

ـــال الفلســـفي هـــو      ـــاجالمق ـــذ مســـت إنت ـــوم بـــه التلمی ـــه المختلفـــة فلســـفي یق ـــه قدرات خدما مـــن خلال

مكاناتــهو  التعــرف مــتعلم الفلســفة و  إبداعیــةالتــي بواســطتها نســتطیع الكشــف عــن مــدى  الأداةفهــو  إ

نختبــر قـــدرة كمــا  ،نقــدن تحلیـــل وتركیــب واســتنتاج وبرهنــة و مــدى تفكیــره الســلیم مــو علــى قدراتــه 

فمـــن خـــلال المقـــال  .ســـعة اطلاعـــهالتلمیـــذ علـــى التـــذكر وســـعة خیالـــه وحجـــم وقیمـــة معلوماتـــه و 

یواجههــا كیــف و  ،وكیــف یســتطیع طــرح المشــكلات ،نعــرف قــدرة المــتعلم علــى التفلســفالفلســفي 

  .بالتالي كیف یتمثل عناصر الخطاب الفلسفيو  ،لمحاولة معالجتها

إنمـا  ،التخزین في الـذاكرة ستحضارا لمعلومات الدرس بالحفظ و اإن المقال الفلسفي لیس إعادة و  

 ، إذغویة منهالحتى الو المنهجیة یة المعرفیة و لبهو استثمار لمضامین الدرس ولكل المكتسبات الق

ــــر الــــدرس  ــــك  إرهاصــــاالفلســــفي یعتب متمثلــــة فــــي ال بالمعلومــــاتیمــــده  لأنــــهللمقــــال الفلســــفي ذل

ـــــات و  الأقـــــوالالمصـــــطلحات الفلســـــفیة و  ـــــة التفلســـــف  ،الفلســـــفیة الآراءوالنظری كمـــــا یمـــــده بمنهجی

  .بخصائص الروح الفلسفیةو 

صـیة المتفلســف فــي بحـت نــابع مــن شخ إبــداعفخصوصـیة المقــال الفلسـفي تتمثــل فــي كونـه      

نجـد  أنبـل مـن الممكـن  ،لـذا لا نعثـر علـى مقـالین متشـابهین ،بأسـلوبهمطبـوع ه مصبوغ و حد ذات

یملـي للتلامیـذ  أنلا یحـق للمـدرس و  ،مقالین مختلفین لشخص واحد في فترتین زمنیتـین مختلفتـین

یحفــظ مقـالات جــاهزة مــن حولیــات موجهــة خصیصــا  أنلا یحــق للتلمیــذ و  ،مقـالات جــاهزة لــتحفظ

ن هــذا العمــل یقــوم لأ ،هنــا لا یمكــن وصـف هــذا التصــرف بالعمــل الإبـداعي ،البكالوریــالمرشـحي 

  .حفظه و كرره آخرونعلى شخص و 

یعتبــر أیضــا هــدف مـــن و  ،فالمقــال الفلســفي هــو إحـــدى أدوات التقــویم التربــوي فــي الفلســـفة     

فـي سـتمراریة و والفرق فـي الا ،یكون بدایة لمشروع فلسفي كبیر أهداف تدریسها كإنتاج صغیر قد

لتــي یتناولهــا الإنســان بــالتفكیر لــیس للفلســفة كتخصــص بــل بالمواضــیع ا ،حجــم الإنتــاج الفلســفي

  .یةالاستدلال هأسالیبلسف منهجیة في التفكیر بطرائقه و التف صیروبالتالي ی ،والتحلیل والنقد
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    النص الفلسفي  :الأساس الثالث

یهدف إلـى  ، حیثأساسیا من أركان الدرس الفلسفيیعتبر التدریس بواسطة النصوص ركنا      

بتحقیـق الأنشـطة التفكیریـة والمعرفیـة  ، وذلـكالخطـاب الفلسـفيخلق تواصل تفكیري بین المـتعلم و 

ن دراســـة النصــــوص الفلســـفیة هــــي الطریقـــة الغالبــــة التـــي ینصــــح بهـــا المدرســــون و  ،المنهجیـــةو  إ

  1.ر الدرسلأنها تجعل المتعلمین أكثر فاعلیة في سی ،للفلسفة

تحلیـل  ، وخاصـة عنـدبعـض الصـعوبات ویتضمن التعلـیم بواسـطة النصـوص الفلسـفیة علـى     

  2:ما یلي منهاو التدریس  أثناءالنص 

كانت دراسـة النصـوص  إذا إلا ،على حساب المناهج المقررة یأتيتتطلب دراستها وقتا طویلا  *

  .من صلب المنهج

كانـت كملحـق مـن الكتـاب و  ،من قبل واضعي المنـاهج يوع عنت كان إذا إلاصعوبة انتقائها  *

  .المدرسي

 اعتـــاد إذاخاصـــة  ،مهـــارةهـــد و ج إلـــىتحتـــاج  لأنهـــاموقـــف المتعلمـــین الســـلبي مـــن النصـــوص  *

  .المتعلمین على تلقي معلومات جاهزة

  3: أهمهاالدرس بالنص الفلسفي لا یخلو من فوائد  أنكما       

مصــطلحات صـــاحب الـــنص و  ،التلمیـــذ مــن خلالـــه لغـــة الفلســفة ومصـــطلحها العـــام یــتعلمأن  •

 .به خاصةال

قحــام وجهــة لإة المــدرس دون وســیط ممــا یبعــد ذاتیـ ،یتعـرف علــى فكــر الفیلســوف مباشـرةوأن  •

 .أفكارهفرض نظره و 

 .تثري معلومات التلمیذ من خلال النصوص التي یقرهاأنها  •

 .التعبیر عنهایحسن و  أفكارهلیم لینظم لستزود التلمیذ بمنهجیة التفكیر او  •
                                         

 .  47ص المرجع السابق،  :عبد المجید الانتصار 1
 . 273ص، 1998منشورات جامعة دمشق، ، طرائق تدریس الفلسفة :كهیلا بوز 2
 . 274ص :نفسه المرجع  3



 

 

26 

 

غیرهـا  إلـىالاسـتمرار و  للاسـتزادةوتدفعـه  ،حسن المطالعةتربي المتعلم عن حب القراءة و كما  •

  .من الفوائد

 أثرهــاجــودة القــراءة لف ،الباحــث هــي قــراءة الــنص أو ،خطــوة بالنســبة للتلمیــذ المبتــدئ إن أول     

ولكي یتمكن الباحث من فهم مـا  ،القراءة جزء من البحث إنالواضح في جودة البحث بل البالغ و 

الوحدات الفكریـة التـي یتكـون منهـا الـنص  إلىلكي یصل  أیحلل ما یقر  أنینبغي  ،فهما جیدا أیقر 

الباحـث  أنذلـك  ،المعالجة الفلسـفیة للـنص إلىالتي لا تقبل مزیدا من التحلیل بالنسبة و  ،المقروء

لا لـنص فـي مشـكلة معینـة تهـم الباحـث و صـاحب ا رأيیطلـع علـى  أنیریـد  إنمـانصـا  أعندما یقر 

یعرفهــا لكـــي  نأبالحجــة بحیــث یجــب علــى الباحــث  ثابــتكــان  إذا إلا رأیــهیقبــل منــه  إنیمكــن 

فـالنص الفلسـفي  .لكـي یعـرف كیـف یتعامـل معـه فـي بحثـهعلیهـا و  أنبنـىالـذي  الرأيیعرف قیمة 

حیــث  ،لهــذا یجــب قــراءة النصــوص قــراءة ناقــدة هــو وســیلة لــتعلم كفــاءات متعــددة خاصــة النقــد

یــــدرك و  ،دلالتـــهحلـــل الــــنص لیتعـــرف علـــى مبنـــى الـــنص و فی، مضـــمون الـــنصیفحـــص اللغـــة و 

  1.معانیه

  : أساسیةیطلب من خلال قراءته ثلاث مطالب  أنینبغي علیه و 

  .ضبط المشكلة  -أ

  .المشكلة منضبط موقف صاحب النص  -ب

  .ضبط حجة صاحب النص -ج

یحتــاج كمــا  ،عمیــق لاسـتخراجها تـأمليتفكیــر و  إبداعیــةبـدورها تحتــاج قـدرات هـذه المطالــب      

تعریــف مــوجز و  ،فيفــي منهجیــة تحلیــل الــنص الفلســفي مثــل الســیاق الفلســ أخــرىعناصــر إلــى 

جام بـــین الانســـالاتســـاق و  أنكمـــا  ،المعارضـــة لـــه الآراءو  لرأیـــهالمؤیـــدة  الآراءو  ،بصـــاحب الـــنص

ـــنص  ـــوبال هـــو) مقدمـــة وعـــرض وخاتمـــةمـــن ( عناصـــر ال ـــر مكتســـبات  ،بإلحـــاح مطل كمـــا تعتب
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تجاربـــه الشخصــیة رافـــدا یــزود بـــه معالجتـــه  أوالدراســـة  أوالطالــب القبلیـــة عــن طریـــق المطالعــة 

  1.للنص

  

    :إستنتاج

ع تعلیمیـة الفلسـفة حضـي بانشـغال واهتمـام المفكـرین موضـو  أن إلیـهما نخلص  الأخیرفي و      

الذي الفلسفة لا تعلم بل  أنركزوا على  قدو  ،أرسطوو  ،أفلاطون ،القدم مثل سقراطالفلاسفة منذ و 

فلاســفة العصــر الحــدیث  أغلــب رفــع شــعارهوهــذا مــا  ،التفلســفطریقــة التفكیــر و  ه هــویجــب تعلمــ

هذا لـم یمنـع  ،نتفلسف فقط إنمالا نتعلم الفلسفة  نناأ رأیهمففي  وغیرهم كثیر، هیجلانط و ك أمثال

الفلسـفة باسـتخدام وسـائل من النظر إلى إمكان تعلـم العصر المعاصر  وخاصة في البعض منهم

تباعو  بالرغم من وجود صعوبات في تعلیم الفلسفة ، و طرق محددة بهدف تنمیة قدرات المتعلمین إ

ـــق إلا أن المختصـــین و  ـــیم الفلســـفة وف ـــل تعل ـــة حـــددوا طـــرق مث ـــائمین علـــى المنظومـــات التربوی الق

آفاق لتجاوز المشكلات التي تواجه التعلیم في محاولین في ذلك إیجاد حلول و ءات المقاربة بالكفا

  .بحول االله وقوته وهذا ما سنعالجه بالتحلیل في المحور القادم من المحاضرات ،مادة الفلسفة
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  )الجانب النظري(الكفاءة مفاهیم /  المحاضرة السابعة

  

  ضبط المفاهیم: أولا

 ):Compétence(الكفاءة _ 

ارف عــإلـى قـدرات تثبـت مـن تقـاطع م داتناتعنـى التصـرف إزاء وضـعیة مشـكلة بفعالیـة اسـ

نما  ،القدرة فحسب ولا المهارات وعموما فإن الكفاءة بهذا لیست هيومهارات وخبرات متراكمة،  وإ

  1.ذلك مع الإنجاز والفعالیة ماعتجاهي 

مـن النجـاح فـي التعلـیم أو فـي كما أنها جملة الإمكانات التـي تمكـن الفـرد مـن بلـوغ درجـة 

  2.أداء مهام مختلفة

 :المقاربة بالكفاءات_ 

هي مقاربة أساسها أهداف معلـن عنهـا فـي صـیغة كفـاءات، یـتم اكتسـابها بالاعتمـاد علـى 

ى التلمیـذ وبمـنهج یركـز علـ ،أنشـطة عامـة ثقافیـة ومكتسـبات المراحـل السـابقةمنطلقها  ،محتویات

جدیـدة ضـمن سـیاق یخـدم مـا هـو منتظـر منـه فـي نهایـة مرحلـة تعلـم  مـاتللاستعداد لمواجهـة تعلُّ 

 3.معین

الحــدیث عــن الكفــاءة یقتضــي الحــدیث عــن عــدة مفــاهیم  إن :المفــاهیم المرتبطــة بالكفــاءة_ 

  :یقتضي المقام تحدیدها وهي أساسیة مرتبطة بالمقاربة بالكفاءات

                                         
لكفاءات الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، الجزائر، بیداغوجیا التدریس با: حاجي فرید1

  .11، ص 2005

  .20، ص 2004 الجزائر، البلیدة، ة التدریس بالكفاءات، قصر الكتابمدخل لمقارب :محمد حاجي 2
  .115، ص ى من التعلیم المتوسطالوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الأول 3
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 :Capacitéالقدرة   . أ

تم ببنائهـا المــتعلم وهـي قائمــة یهـسـلوكي وهـي هیكلــة معرفیـة مثبتــة،  هـي نشـاط مهــاري أو

والقدرة هـي الـتمكن  1.في سجلها المعرفي ویمكن تطویر القدرة إلى مهارة من خلال نشاط خاص

مـــن القیـــام بفعـــل أو اســـتظهار مجموعـــة ســـلوكات تتناســـب مـــع وضـــعیة مـــا، والقـــدرة تعبیـــر عـــن 

 2.الكفاءة

 :الموارد  . ب

  :ف والمهارات والمواقف والاتجاهات الضروریة لتطویر الكفاءة وهيهي أساسا المعار 

 .معارف، مهارات، مواقف، اتجاهات، قیم، تمثلات، استعدادات: داخلیة -

 3.المدرسون، الزملاء، الأسرة، المحیط، وسائل مادیة، الثقافة السائدة: داخلیة -

 :الإدماج  . ت

لا تتوقف عند حدود تحقیق أهداف معرفیـة بـل تتجـاوز ذلـك إلـى اكتسـاب القـدرة علـى  الكفاءة   

وهـــو تعبئـــة مجموعـــة مـــن ، لـــى انجـــاز ملائـــمإدمـــاج هـــذه المعـــارف وتحویلهـــا فـــي الوقـــت نفســـه إ

  .المعارف والسلوكات المكتسبة لتوظیفها لحل وضعیات معقدة

 :الوضعیة  . ث

بحلهـا، وقـد صـنف البـاحثون الوضـعیات یطالـب المعلـم  قضـیة مقترحـةالوضـعیة المشـكلة 

  :المرتبطة بالكفاءة إلى ثلاث أصناف

                                         
  .30ص  المرجع السابق،الأبعاد والمتطلبات، التدریس بالكفاءات  بیداغوجیا :حاجي فرید 1

  .37، ص 2005الأبیار، الجزائر،  للنشر مقاربة التدریس بالكفاءات، نزالة: عبد العزیز عمیمر 2
  .51، ص 2000المركز الوطني للوثائق التربویة،  3
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ویكــون وهــي وضــعیة تكــون فــي بدایــة الــدرس  ؛وضــعیة الــتعلم أو وضــعیة الاكتشــاف_ 

 .الجدیدة، المرتبطة بالكفاءة مهاراتالهدف منها اكتساب ال

وهــي وضــعیة تســتهدف تعبئــة المكتســبات وتوظیفهــا مــن أجــل مراجعــة  ؛اجوضــعیة إدمــ_ 

 .مشكل أو انجاز مهمة

وضعیة تأتي أثر وضعیة الإدماج وتقیس مدى استیعاب المـتعلم وهي  ؛وضعیة التقویم_ 

 1.للمكتسبات الجدیدة ومدى قدرته على الإدماج

لـذي یبـرز مـن خـلال هو السلوك الظاهري القابل للملاحظـة والقیـاس او  ؛مؤشر الكفاءة_ 

  2.نشاط المتعلم ویعبر عن حدوث فعل المتعلم أو التحكم في مستوى الكفاءات المكتسبة

   :مكانة كل من المعلم والمتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات_ثانیا

  3:مكانة المتعلم في المقاربة بالكفاءات_ 

علیـه القیـام بجملـة بالتـالي و  ،التربویـةیـة لمالمقاربـة بالكفـاءات هـو محـور الع یعتبر المتعلم في   

  :من المهام لإنماء الكفاءات المرصودة في هذه العملیة

 .إنجاز مهمات معقدة لغرض محدد بوضوح -

اتخـــاذ قـــرارات فـــي مـــا یتعلـــق بطریقـــة عملـــه لتأدیـــة المهمـــة أو النشـــاط أو المشـــروع وحـــل  -

 .االمشكلات التي تتضمنها ویدرك الأهداف التي یرید الوصول إلیه

 .الرجوع إلى عدد معتبر من المواد ومعالجة عدد كبیر من المعلومات -

 .آخرینالتفاعل مع متعلمین  -

 .التفكیر في العملیات والمواد التي جندها -
                                         

  .61، ص 2000المركز الوطني للوثائق التربویة،  1
  .67ص  :نفسهالمرجع  2

مذكرة نیل شهادة الماستر، إشكالیة المقاربة بالكفاءات في الدرس الفلسفي بالتعلیم  :حنان راي ومریم دباخ 3

  .29، ص 2014/2015الثانوي في الجزائر، جامعة ورقلة، 



 

 

31 

 

 .تبلیغ المعارف وتقاسمها مع آخرین -

 ).كفاءاته(نتاجاته إالمشاركة في تقویم  -

  1:مكانة المعلم في المقاربة بالكفاءات _

القائد فـي العملیـة التربویـة والاجتماعیـة وهـذا الـدور یحمـل فـي طیاتـه مجموعـة مـن یعد المعلم    

  :الأدوار الفرعیة منها

دارتها علمیا وعملیا -  .مسؤولیته في تنظیم بنیة التعلم وإ

تــوفیر منــاخ صــفي وتكــوین علاقــات اجتماعیــة ملائمــة لتنمیــة أفكــار ومهــارات المتعلمــین  -

 .وتعدیلهاومساعدتهم على اكتسابها 

 .مطالب بأن یكون مكونا أكثر منه معلما ومنشطا للمتعلمین ومستشارا توجیهیا لهم -

دوره في تفعیل وتنظـیم الوضـعیات التعلیمیـة بـدل الاكتفـاء بتقـدیم المعـارف لأن مصـادرها  -

 .تنوعت وتعددت وأن یكون ممنهجا ولیس عشوائیا

یسـاعده علـى ویم الـذاتي للمعلـم التقفـیحتاج المعلم إلـى مراجعـة مـا تـم تناولـه فـي الفصـل،  -

 .تحسین أدائه

 .له دور في مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ -

م مـرتبط یتشخیص ومعالجة المشكلات السیكولوجیة للمتعلمین لأن نجاح المعلـم فـي التعلـ -

 .بمدى الفهم السیكولوجي للمتعلمین

بقــدر مــا كــان المعلــم بحاجــة إلــى الوســائل التعلیمیــة المختلفــة ســتكون حاجتــه أكثــر إلــى  -

 .الابتكار في الأفكار التعلیمیة وتعدد الأسالیب البیداغوجیة أي تكون لدیه كفاءة أدائیة

یسـاهم فـي تقـدیم رؤیـة حـول مشـاكل المجتمـع أن یعتبر المعلم مواطنا في المجتمع وعلیـه  -

 .ایجابیةبصورة یذ حول المشاركة الفعالة في المشاریع الاجتماعیة بإنماء وعي التلام

                                         
  .31و 30ص  :السابقالمرجع  1
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أن دور المعلم في العملیة التعلیمیة وفـق المقاربـة الجدیـدة من خلال ما سبق یمكن القول 

متعــددة فبعــدما كــان مجــرد ناقــل للمعــارف النظریــة أصــبح مشــاركا فــي تفعیــل آلیــات  اأخــذ أبعــاد

  .الوضعیات والمشاكل الاجتماعیة والثقافیة للمتعلمین العملیة التعلیمیة وتنشیطها لحل

  :علاقة الكفاءة بالمهارة والأداء_ ثالثا

هنــاك مهــارات عقلیــة مثــل جمــع البیانــات و  ،ي القیــام بعمــل معــین بســهولة ودقــةهــ المهــارة

  1.وكذا مهارات حركیة ،الخ...والملاحظة والوصف والاستقراء والاستنتاج والتمییز

طبیعــة الاخــتلاف بــین الكفایــة والمهــارة تكمــن فــي أن الكفایــة مرنــة «أنهمــام زیــدان ویــرى 

ن أن تتضـمن مجموعـة كـممهـارة إلقـاء الأسـئلة والكفایـة ی مثـل... وأكثر اتساعا من مفهوم المهارة

ــا نســتنتج  .2»مــن المهــارات المهــارة تتطلــب ؛ فاق الكفــاءة اشــمل وأعــم مــن المهــارةن نطــأمــن هن

، إذا تحققت المهارة في انجاز أو أداء شيء ما فهي نجازوالدقة والتكیف ومدة الاسرعة شروط ال

تقــان  ،تعنــي تحقــق الكفــاءة لــه مــن هنــا فــإن المهــارة هــي قــدرة مكتســبة علــى أداء فعــل بتناســق وإ

حكـــام وســـهولة مثـــل مهـــارة لغویـــة ـــة مهـــارة ریاضـــیة وإ ـــخ...مهـــارة یدوی المهـــارة هـــي ، وبالتـــالي فإل

ـــا ـــة الحســـیة الأخلاقیـــة موضـــوع ذو صـــلة ب ـــث الاســـتعمال الفعـــال للســـیرورة المعرفی لتعلم مـــن حی

ویمكن القول أیضا أنها نشاط ذهني وأدائـي یحصـل  .الوالمهارة ثابتة نسبیا لإنجاز فعَّ  ،الحركیةو 

  .علیه المتعلم بعد حدوث عملیة التعلم كما تساهم في بناء الكفاءة

مجموعـة الاسـتجابات التـي یقـوم بهـا الفـرد فـي موقـف علـى أنـه  إلیهینظر البعض ف الأداءأما    

الإنجـــاز الفعلـــي كمـــا یصـــنف مـــن القابلیـــة أو « عنـــدلأداء هـــو مـــا نلاحظـــه مباشـــرة معـــین وهـــذا ا

                                         
  .280م، ص1998، الریاض، 2التربیة المیدانیة وأساسیات التدریس، ط :مهدي محمود سالم 1
م، 2000، دار الفكر العربي، بیروت، 1علم النفس التربوي للمعلمین، ط :الأزرقعبد الرحمان صالح  2

  . 16ص
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ن الطلبـة مـن اكتسـاب كـملكامنـة أو خلـق فـرص الـتعلم التـي تالقدرة ا إلىیشیر و ) good(الطاقة 

  1».المعرفة والمهارات

ات بشـكل قابـل للقیـاس ءمهـارات وكفـاأو ما ینجزه الفـرد مـن مهـام أیضا ویمكن القول أنه 

قیـاس نتـائج  غـرضبالملاحظة الموضوعیة التي تعـد فمن الممكن قیاس أداء المعلم وفق استمارة 

 .لكي یكون الأداء فعال ذا كفاءة عالیةأداءه 

  :للكفاءة جملة من الخصائص منها :خصائص الكفاءة _رابعا

ن الكفـاءة تتطلـب تسـخیر مجموعـة مـن الإمكانیـات حیث أ :المواردتوظیف جملة من _ أ

یــدمجها ... منهــا المعــارف العلمیــة، معــارف التجربــة الذاتیــة والقــدرات والمهــارات الســلوكیة

أي تحویـــل هـــذه المعـــارف والتحویـــل  ؛ویســـتثمرها المـــتعلم لتحقیـــق كفـــاءة معینـــة فـــي ذلـــك

ــا یقصــد بــه  وضــعیة أخــرى هــي فــي نفــس الوقــت  إعــادة اســتثمار هــذه المكتســبات فــيهن

مغــایرة ومشــابهة للأولــى التــي تــم خلالهــا اكتســاب المعرفــة، إن التحویــل یشــیر إلــى نقــل 

المعرفة من مكان بناءها إلـى مكـان اسـتعمالها ویمكـن أن تحقـق هـذه الخاصـیة بعـد وحـدة 

 2.تعلیمیة أو فصل دراسي

حیــث یكســب للكفــاءة وظیفیـــة أي تســخیر المــوارد یكـــون هادفــا،  :الغائیــة والنهائیــة_ ب

أو اجتماعیة نفعیة لها دلالة بالنسبة للمتعلم الذي یسخر مختلـف المـوارد لإنتـاج عمـل مـا 

حیــث أنهــا تنظــر للمعــارف مــن ؛ 3الیومیــة أو الحیــاة المدرســیة حــل مشــكلة مــا فــي حیاتــه

عطـاء دلالـة ومعنـى  منظور براغماتي نفعي وذلك بتوظیفها وجعلهـا صـالحة للاسـتعمال وإ

                                         
  .25م، ص 2003، دار الشروق، عمان، 1كفایات التدریس، ط :سهیلة كاظم الفتلاوي 1
لنیل شهادة تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات، مذكرة مقدمة : زولیخة علال 2

  .35، ص2009/2010، بسطیف فرحات عباس الماجیستر، جامعة
التمیز، مذكرة مقدمة كجزء من متطلبات  إستراتیجیةدور إدارة الكفاءات في تحقیق  :بن جدو محمد الأمین 3

  .2، ص2012/2013، 1سطیفنیل شهادة الماجیستر، جامعة 
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ـــع المعـــاش فـــي كـــل مواقـــف الح ـــة للواق ـــةقریب ـــدیم تهنئ ـــاة كتحریـــر رســـالة أو تق كتابـــة أو  ی

 أوداخل المدرسة  ما تحققه من منفعة أو فائدة سواءبفالكفاءة لها صلة وثیقة إلخ، ..مقال

ــــى المســــتوى الشخصــــي ــــالتعلم  ،الاجتمــــاعي ،خارجهــــا عل ــــالي ف المهنــــي أو غیرهــــا، وبالت

الحقیقــي لــیس هــو التخــزین ولكنــه قــدرة المــتعلم علــى إعطــاء معنــى للمعرفــة وقدرتــه علــى 

  ).الكفاءة تستمد معناها من العمل والفعل(استعمالها 

نجــد المفكــر الفرنســي إدغــار مــوران ینظــر للعلاقــة بــین الكفــاءة والممارســة مــن لــذلك  •

  1:خلال ثلاثة أبعاد

بمعنـى الوظیفیــة التـي تؤدیهــا الكفـاءة فـي البحــث عـن حلــول  :بعـد الــوظیفي للكفـاءةال •

 .للمشكلات التي نواجهها أثناء أداء مهامنا التربویة وأنشطتها المختلفة

لبلــوغ الأهـداف عــن طریــق  يویقصـد بــه أن الكفــاءة ترمـ :تیجي للكفــاءةالبعـد الاســترا •

 .التنسیق بین مجموعة من القرارات والإجراءات

ویقصـد بــه القــدرة الكافیــة علـى إبــداع تنســیقات جدیــدة  :البعــد التجســیدي التشخیصــي •

خاصـــیة الارتبـــاط بجملـــة مـــن الوضـــعیات ذات المجـــال  عنـــدما نـــؤدي مهامنـــا المهنیـــة

 .الواحد

مـن خـلال الوضـعیات التـي توظـف فیهـا هـذه  لا یمكـن فهـم كفـاءة أو تحدیـدها إلاوعلیـه فـ

الكفاءة على الرغم من إمكانیة تحویل بعض الكفاءات التي تنتمي إلى مواد مختلفة أي مـن مـادة 

ــبعض ــفقــد یكــون التلمیــذ أو المــتعلم كف لأخــرى تبقــى الكفــاءات متمیــزة عــن بعضــها ال ا فــي حــل ئ

  .2مسائل ریاضیة غیر أنه لا یتحكم في حل مسائل فیزیائیة
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وقــد  ،مهــارات معظمهــا مــن مــادة واحــدةتوظــف الكفــاءة  :الكفــاءات غالبــا مــا تتعلــق بمــادة_ ت

تتعلق بعدة مواد أي تنمیتها لدى المتعلم تقتضي التحكم في عدة مواد لاكتسابها حیث أنها یمكـن 

ة أن تتقاطع أفقیا فیما بینها بمجموعة من القواسم المشتركة في إطـار مـا یسـمى بالكفـاءات الأفقیـ

 .1أو المستعرضة

ـــة اســـتظهاریة_ ث ـــة ولیســـت تراكمی ـــاءة مبنی ـــز الكفـــاءة بطابعهـــا البنـــائي للمعـــارف  :الكف تتمی

ف هــــذه العناصــــر بطریقــــة والمعلومــــات المكتســــبة فهــــي تتحقــــق بالقــــدرة علــــى إعــــادة بنــــاء مختلــــ

ــامیكي تحصــیلها یــتم مــن خــلال تفاعــل العناصــر والمكونــاتفدینامیكیــة   الكفــاءة ذات تشــكیل دین

من أجل الاستجابة لضرورات ، وهذا من المعارف العلمیة والسلوكیة المختلفة لها وضمن أبعادها

فالتعلم من وجهة نظر التدریس بالكفاءات هـو بنـاء للمعـارف  ؛التكیف المطلوبة لتحقیق هدف ما

والمكتسبات من أجل تحقیق هدف ما أو الوصول لغایة ما ذات دلالة ومنفعة ولـیس مجـرد حفـظ 

 .2زین واستظهار للمعارف للنجاح في الامتحانوتخ

مـا یمكـن ملاحظتـه هـي و  ،فهـي غیـر ملموسـة وغیـر مرئیـة :الكفاءة مفهوم افتراضـي مجـرد_ ج

الأنشــطة الممارســة والوســائل المســتعملة ونتــائج هــذه الأنشــطة حیــث أن تحدیــدها یــتم مــن خــلال 

مـن خــلال نتائجهـا وتجلیاتهــا أي مــن تحلیـل الأنشــطة، فالكفـاءات داخلیــة لا یمكـن ملاحظتهــا إلا 

خلال مـا ینجـزه الفـرد المالـك لهـا لأن الكفـاءة شـيء ذهنـي مجـرد غیـر ملمـوس ممـا یضـفي علیـه 

 3.طابع التجرید ولا نراه إلا من خلال الإجراءات والممارسات التي یقوم بها المتعلم

نم :الكفاءة مكتسبة_ ح ا یكتسب ذلك من خلال حیث أن الفرد لا یولد كفؤ لأداء نشاط معین وإ

نحـن لسـنا أكفـاء  «:تؤكـد ذلـك بقولهـا جـین لـوبلاط هذا ما جعل تدریب موجه في المدرسة، ولعل
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بشـــكل طبیعـــي تلقـــائي أي أنهـــا لیســـت فطریـــة لأنهـــا قابلـــة للصـــقل عـــن طریـــق التجربـــة والخبـــرة 

  .1»ات النظریة والتعلیمات التجریبیةفالشخص الكفء یدمج بین التعلیم

فالكفاءة تتمیز بإمكانیـة تقویمهـا  ؛عكس القدرات على بمعنى القابلیة للتحویل :التقویمقابلیة _ خ

قابلـة للملاحظـة فـي وضـعیة مـا وذلـك  بناءا على النتائج المتوصل إلیها وهي عبارة عن سلوكات

من خلال المؤشرات ومعـاییر التقـویم أي مـن خـلال مـا یقـوم بـه الفـرد مـن إنجـازات والتـي تصـیر 

  .2مؤشرا على حصول كفاءة وتحققها وتصلح في نفس الوقت كمعیار للحكم علیه

  :علاقة الكفاءة ببعض المفاهیم _خامسا

  3:القدرة  _

الفــرد أدائــه فــي اللحظــة الراهنــة مــن أعمــال عقلیــة أو جســمیة القــدرة هــي مــا یســتطیع    

حســیة أو اجتماعیــة وقــد تكــون القــدرات فطریــة أو مكتســبة أو همــا معــا فالقــدرات الفطریــة 

هي القـدرات التـي ترجـع للوراثـة وتصـاحب النضـج الحسـي والجسـمي والعقلـي والوجـداني، 

د مــن محیطــه وهــذه الأخیــرة تنمــوا أمــا القــدرات المكتســبة هــي القــدرات التــي یكتســبها الفــر 

ـــات  ـــق بمحتوی ـــي إنجـــازات تتعل ـــیم بحیـــث تظهـــر ف ـــق التعل ـــأكثر عـــن طری ـــر ف وتتوســـع أكث

إنجـــاز تمـــارین، حـــل مســـائل، قـــراءة : تعلیمیـــة أي فـــي ســـلوك عملـــي ذو أثـــر ظـــاهر مثـــل

  ...نصوص، تلخیص قصص

م بـه أو إظهـار أي أن القدرة هي كل ما یجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما ومؤهلا للقیا

ســلوك أو مجموعــة ســلوكات تتناســب مــع وظیفــة مــا وهــي غیــر مرتبطــة بمضــامین مــادة معینــة 

فالقــدرة علــى التــذكر والتحلیــل والاســتنتاج أو القــدرة علــى تعریــف الأشــیاء أو علــى المقارنــة فیمــا 
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 بینها هي عبارة عن قدرات وهي أشـكال مـن الـذكاء وفـق اسـتعدادات فطریـة ومكتسـبة مـن محـیط

مــن هنــا نســتنتج بــأن الكفــاءة أوســع مــن القــدرة فــي المعنــى وبالتــالي فــإن الكفــاءة مربوطــة  .معــین

 .بالقدرة بحیث یمكن القول بأن الكفاءة تتكون من مجموعة من القدرات والمهارات

  :بینهما علاقةال _

غوجي تشكل القدرة والكفاءة أهم أقطاب نسق التطویر الاستراتیجي لمقاربة العمـل البیـدا  

المستحدث فـي مجـال التكـوین المدرسـي والثنائیـة القطبیـة المتمثلـة فـي الكفـاءات والقـدرات ضـمن 

هـذه الأطـر تتفـاعلان بانسـجام فـي مسـارین متكــاملین رغـم مـا یبـدو علیهمـا مـن غمـوض وتــداخل 

في المفهوم والمصطلح الذین قـد یصـعب أمـر التفریـق بینهمـا أحیانـا إلا أن هنـاك فـوارق جوهریـة 

  حدد كل نطاق على حدا فما هي أوجه التشابه والاختلاف بین القدرة والكفاءة؟ت

  1:أوجه التشابه

بمعنـــى أن كلاهمــا تكـــون عبـــارة عـــن  ؛ي علاقــة داخلیـــة أو خارجیـــةیتفاعــل كـــل منهمـــا فـــ -

عملیات عقلیة أي لا یمكن ملاحظة ذلك فالكفاءة على سـبیل المثـال عبـارة عـن مجموعـة 

هــذا یكــون ، و والقــدرات یــتم تنســیقها ودمجهــا للتكیــف مــع الواقــع مــن المهــارات والســلوكات

قـویم داخلیا أما خارجیا فهي عبارة عن سلوك یمكن اتخاذه كمعیار أو كمؤشر فیما بعد للت

فـي  وهـو یتجلـى ،اءة أو القـدرة یكـون بهـدف التكیـفبالنسـبة للكفـ التفاعل الخـارجي سـواءو 

 .الذات والمحیط الخارجي

في جانـب إجرائـي أي أنهـا قابلـة للتوظیـف فـي مـوارد مختلفـة ومتعلقـة  كلاهما استعراضیة -

 .بمواد دراسیة

 .میة الداخلیة أو المدرسة الخارجیةیتتأثران بالبیئة التعل -
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 تؤثران في البیئة المدرسیة منها والمحیطیة -

   1 :أوجه الاختلاف_

 )البناء( الكفاءة

 .مسار تكوین خاص أي أنها تنمو وفق وضعیات محددة •

 .ماتیتركب بنواتج التعلُّ  أدائيمكون معرفي  •

 .مرتبطة بمحتویات محددة، كما أنها ترتبط بالزمن في أحیان كثیرة •

 .میا من خلال المؤثرات الخارجیة فقطیتكتسب من خارج الذات أي أنها تتكون تعل •

 .قابلة للتقویم بمؤثرات سلوكیة •

 .میة واجتماعیةیتؤدي ممارسة تعل •

 نشاط غائي منفعي •

 .تسخر مجموعة من القدرات •

 .الكفاءة متعددة المصادر كما أن غایتها متنامیة •

 "أداء"شكل نوعیة تنفیذ مهمة معینة  هي على •

 .ل مصیرها التآكلهمَ بمعنى حینما تُ  ؛تتآكل وتزول بعدم توظیفها •

 

 )الأساس: (القدرة -

 .مسار نمو عام •

 .مكون طبیعي ومعرفي •

 .القدرة تنمو بتوالد الكفاءات •

 .مرتبطة بالزمنغیر  •
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 .ترتبط بعدد غیر محدد من المحتویات •

 .نشاط عفوي •

 .شكل عقلي معرفي وجداني حسي هي على •

 .لا تقبل التقویم •

 .القدرة توظف في ممارسة تعلیمیة واجتماعیة •

 .القدرة نموها غیر منته أي مستمر •

 القدرة تضمر بعدم تنمیتها وتوظیفها •

  اءة أنواع منهاللكف: أنواع الكفاءات ومستویاتها_ سادسا

وهــي تلــك الكفــاءات التــي تتضــمن المعــارف والمفــاهیم التــي یــتمكن منهــا  :الكفــاءة المعرفیــة_ 

وینـــدرج تحـــت هـــذا العنـــوان تمكـــن المـــدرس مـــن المـــادة التـــي یدرســـها  ،ودهـــا للمـــتعلمالمـــدرس ویز 

أي الإلمـام بكـل مـا یتجسـد فـي  ؛مـن تطـورات ومـا حصـل علیـه ،مـا لـه صـلة بهـا بكل والإحالات

تعنـي الكفـاءات المعرفیـة أن یـتمكن المـدرس مـن المعـارف النظریـة للمـادة التـي یدرسـها و . إطارها

ون قاعدة للمـتعلم وكل المستجدات من معارف لها صلة بالمادة التي یدرسها حتى یستطیع أن یكّ 

، بــل علــى المعلومـات والحقــائقلا تقتصــر غیــر أن الكفـاءات ؛ كـز علیهــا فــي المراحـل القادمــةتیر 

وار المعرفـــة ومعرفــة طـــرق اســتخدام هـــذه دتمتــد إلـــى امــتلاك كفـــاءات الــتعلم المثمـــر واســتخدام أ

   1.المعرفة في  المیادین العلمیة وتنمیة مهارات ما وراء المعرفة

  :)ئیةاالأد(كفاءات الأداء _ 

إذا كانت الكفاءات المعرفیة في التجمع المعرفي النظري المتعلق بمادة معینة ومدى قـدرة 

فــإن الكفــاءة الأدائیــة تشــیر إلــى قــدرة الفــرد علــى (الأســتاذ فــي توظیفهــا علــى تجــاوز المشــكلات 
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والكفــاءات الأدائیــة عمومــا تتمحــور حــول أداء  ).لمواجهــة وضــعیات مشــكلةســلیم إظهــار ســلوك 

دى مهاراتهم في إظهار السلوكات المناسبة للمواقف فـیمكن ملاحظتهـا وقیاسـها فـي آن الأفراد وم

  .واحد لنتجاوز بها وضعیة مشكلة ما

  :الكفاءات الوجدانیة_ 

تتمثل الكفاءات الوجدانیة بالاتجاهات والقیم التي یتبناها المدرس ویؤمن بها وتـنعكس فـي 

وهـي نـوع مـن ، علـمالإخـلاص والمثـابرة وتقـدیر الو سلوكه في المواقـف التعلیمیـة المختلفـة كالحـب 

ـــا ویمكـــن  ـــل العلی ـــة والمث ـــول والاتجاهـــات والقـــیم الأخلاقی الكفـــاءات المتصـــلة بالاســـتعدادات والمی

  1.اشتقاقها من القیم الأخلاقیة والمبادئ السائدة في أي نظام

 :كفاءات الانجاز أو كفاءات النتائج_ 

امــتلاك المعرفــة اللازمــة لممارســة العمــل دون أن یكــون امــتلاك الكفــاءات المعرفیــة یعنــي 

هناك مؤشر على أنه امتلك القدرة على الأداء، وأما امتلاك الكفاءات الأدائیة فیعني القـدرة علـى 

إظهـار قدراتــه فــي الممارسـة دون وجــود مؤشــر یــدل علـى القــدرة علــى إحـداث نتیجــة مرغوبــة فــي 

  2.أداء الطلاب

  3. :هيو تنقسم وتتجزأ الكفاءات داخل المناهج التعلیمیة إلى مستویات  :مستویات الكفاءات_ 4

هـي مجمـوع نـواتج الـتعلم الأساسـیة المرتبطـة بالوحـدات التعلیمیـة و  :الكفاءة القاعدیةمستوى _ أ

وتوضـح بدقــة مـا ســیفعله المـتعلم، أو مــا یكـون قــادرا علـى أدائــه أو القیـام بــه فـي ظــروف محــددة 

أن یـــتحكم فیهـــا لیتســـنى لـــه الـــدخول دون مشـــاكل فـــي تعلیمـــات جدیـــدة  ولـــذا یجـــب علـــى المـــتعلم

 .ولاحقة باعتبارها الأساس الذي یبنى علیه التعلم
                                         

  184 - 183ص  :ابقسالالمرجع  1
  .112، ص 2000حاجي، الإدارة التعلیمیة والإدارة المدرسیة، دار الفكر العربي، القاهرة،  سماعیليإأحمد  2

  .وما بعدها 113ص: المرجع السابق 3
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جعلها أكثـر (إنها مرحلیة دالة تسمح بتوضیح الأهداف الختامیة  :الكفاءة المرحلیةمستوى _ ب

مجموعـــة مـــن  شـــهر، وفصـــل أو مجـــال معـــین وهـــي(قابلیـــة للتجســـید، فهـــي تتعلـــق بفتـــرة زمنیـــة 

 .الكفاءات القاعدیة كأن یقرأ التلمیذ جهرا ویراعي الأداء الجید مع الفهم

إنهــا نهائیـة تصــف عمـلا كلیـا منتهیــا بطـابع شــامل وعـام، تعبــر  :الكفــاءة الختامیـةمسـتوى _ ت

بحیـــث یســـتجیب ذلـــك لحاجتـــه الشخصـــیة  ملائمـــة لمســـتواه ویتعامـــل معهـــا ،عـــن مفهـــوم إدمـــاجي

، وتتمثــل كــل تتطلـب بنــاء أو تنمیـة كفــاءة مـافـي هــذه الكفـاءات كو  .اعیـة ككــلوالمدرسـیة والاجتم

، وكــدا رســات مدرســیة أو ممارســات اجتماعیــةفــي شــكل مما هــاالمعــارف وتوظیف فــي مــدى إدراك

 .تحویل المعارف إلى سلوك وقیم ومواقف ذاتیة اجتماعیةالقدرة على 

  :بالكفاءاتة وفق المقاربة أهداف تدریس الفلسف_ سابعا

عـن أساسـیة للتعبیـر لقوى الاجتماعیـة أداة امختلف ها فكریة تتخذ عطیاتر الفلسفة متعتب

لتأمـل لولهذا فهي تسـعى  على حد سواء،الوعي بالهدف والوسیلة مدى بمعنى  ا؛وطموحه اإرادته

  1:وتهدف إلى الوجود بنظرة فلسفیة من خلال علاقة الإنسان بواقعهفي 

ــتحكم فــي قــدرة _   والنتــائج البحــث الفلســفي الخــاص بالعلاقــة المعقــدة بــین المبــادئال

 .لأن الإنسان ولید محیطه الطبیعي والاجتماعي ،والثوابت والمتغیرات

القدرة على التحكم في آلیـات التفكیـر المنطقـي حیـث یكتسـب المـتعلم الأدوات التـي _ 

ــاتخــص فهمــه لآراء فلســفیة مــن الانــزلاق والتــي یســتثمرها  ي تحصــین تفكیــره فــ إجرائی

المیـل إلـى الاطـلاع علـى روافـد الفكـر الفلسـفي لتقـدیم عنـده واستدلالاته وعندئـذ یرقـى 

 .النظر ةنظرة شاملة من المدركات بعید

                                         
كفاءة، مجلة مقاربة بالالالتدریس عن طریق  لإستراتیجیةالمفاهیم والمبادئ الأساسیة  :عبد الباسط هویدي 1

  .16م، ص 2002ي الوادي، ، المركز الجامع4علوم الإنسان والمجتمع، ط
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خــوض تجــارب فعلیــة فــي طــرح القضــایا الفلســفیة وفهمهــا لاكتســاب المــتعلم كفــاءة _ 

ة للتفلسـف والتـي تعـد مـن والارتقاء إلى محاولة حلها بطرائق منهجیة والممارسة الفعلیـ

 الغایات البیداغوجیة التي یسعى إلى تحقیقها

تســـعى الفلســـفة إلـــى تحقیـــق كفـــاءات ســـلوكیة تعكـــس ذلـــك فـــي مصـــداقیة المواقـــف _ 

والانسجام بین القول والخطاب الذي یتجاوز اكتساب المتعلم المعارف والمهـارات إلـى 

 .والسلوك والإیمانالاعتقاد 

 .تى مجالاته الفكریة والفنیة والذوقیةالنظر الفلسفي في ش_ 

التعامـــل المباشـــر مـــع مواقـــف الفلاســــفة وطریقـــة تقلیـــدهم وفـــن اســـتدلالهم ولغــــتهم _ 

  .ومصطلحاتهم ومن غیر وسائط

الســـعي للارتقـــاء بـــالمتعلم لامـــتلاك فكـــر شـــمولي بنیـــوي ونســـقي، وهـــذا مـــن خـــلال _ 

 .الزمنیةالحیاة في جمیع أبعادها  على والإقبالالانفتاح 

  الخلاصة

دورهـا لتـؤدي م بمـادة الفلسـفة بهـذه الأهـداف أرادت الاهتمـا المنظومة التربویـة فما من شك أن   

فالفلســفة ویــدرك معارفهــا ویحصــل مهارتهــا،  أبعادهــایعــي ل ،علــى أكمــل وجــهجیــل الفــي إعــداد 

المعــارف عــن الحیــاة ام بــأكبر قــدر ممكــن مــن مــمختلفــة ترضــي رغبــة الشــباب فــي الإلبتیاراتهــا ال

  .هم في الوقوف على ما یجري في میادین الواقع والأحداث والتطوراتاتوالوجود وتتبع تطلع
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  )الجانب العملي(في تدریس الفلسفة  ة بالكفاءاتالمقارب/ المحاضرة الثامنة

  مقدمة 

ـــاة السیاســـیة  ـــون والحی ـــوم والفن ـــرى فـــي مجـــالات العل عـــرف العصـــر الحـــدیث تطـــورات كب

والاجتماعیــة والاقتصــادیة، ولقــد اهتمــت سیاســات الــدول والحكومــات، وكــذلك العلمــاء والمفكــرون 

وفلاسـفة التربیـة بإحـداث تغییـرات جذریـة فـي فلســفة التربیـة وأهـدافها وتناسـبت الحاجـة إلـى جعــل 

المدرسة مؤسسة هامة في إحداث تغییرات كبرى في العقلیة الاجتماعیة للأفراد والجماعات، كمـا 

أن عملیة التجدید والتطویر في مختلف المیـادین مسـألة طبیعیـة، بـل ضـروریة تقتضـي التحـولات 

والمســتجدات فــي المجتمــع إذ یهــدف كــل تطــویر إلــى تحقیــق الفعالیــة والســعي نحــو الأفضــل فــي 

شـــتى مجـــالات الحیـــاة لـــذا ینبغـــي إعـــداد المـــتعلم للتفاعـــل والتكیـــف مـــع المجتمـــع والمســـاهمة فـــي 

یأتي دور المدرسة لتحویـل هـذا المسـعى إلـى ممارسـة فعلیـة، ولـن یـأتي ذلـك إلا مـن تطویره وهنا 

  .خلال منهاج یتماشى وهذه الرؤیا ومنه جاء اختبار مقاربة التدریس بالكفاءات في بناء المناهج

وكیــف ) المقاربــات(ســنتطرق إلــى تطــویر المنــاهج التعلیمیــة  محاضــرةال هومــن خــلال هــذ

 أهدافها؟و  میزاتهاوما م ؟ظهرت ودواعي اختیارها

  :تعلیمیة الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءات_ أولا

: من أهم النشطات التي یقوم بها مدرس الفلسـفة داخـل الفصـل مـع التلامیـذ نشـاطین همـا

النشــاط النظــري والنشــاط التطبیقــي، حیــث یتمثــل الجانــب النظــري فــي الــدرس الفلســفي والجانــب 

علاقـة هـي لدرس الفلسفي وفق امیة یالعملیة التعلف ؛تحلیل النصوص وكتابة المقالة التطبیقي في

یح لقضـــیة ر شـــمیــة الفلســـفة هــي تیوتعل ،یكـــون موضــوعها الـــدرس الفلســـفيو بــین المعلـــم والمــتعلم 

یكـون هـذا التسـاؤل اسـتفزازیا یحـث علـى البحـث و  ،فلسفیة أو موضوع فلسفي انطلاقا مـن تسـاؤل

ــذ فــي إطــار الــدرس مســ ولا بــد مــن إبــراز ،بلغــة دقیقــة وعامــةشــكل صــحیح و بویطــرح  توى التلمی

ي في جذور الموضوع ومحاولة البرهنة علـى المواقـف الفلسـفیة وفـي الوقـت نفسـه محاولـة صوالتق
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الفلســفي البنــاء وهــذا مــا یجعــل  ممارســة النقــد اتجــاه تلــك المواقــف بالاعتمــاد علــى أســلوب الشــك

مســتمرة للفكــر داخــل القسـم یصــاحبها قلــق وحیـرة فــي البحــث عــن درس الفلســفي حركیــة فعالـة و للـ

ومن خلال هذا یمكن الاستخلاص بأن الدرس الفلسفي ینطلق من سـؤال یتمیـز بدافعیـة  ،الحقیقة

خلـص مـن التبعیـة تحیـث  ؛میـةیالعملیـة التعلفـي للبحـث لـدى المـتعلم لأنـه صـاحب الـدور الفعـال 

  1.الفلسفي وفقا للمهارات والكفاءاتللمعلم وأصبح هو من یسیر الدرس 

تعد المقاربة بالكفاءات التي تبنتها المدرسة الجزائریـة نتیجـة لإصـلاح المنظومـة التربویـة و 

سـتراتیجیة اجتماعیـة فرضـتها التغیـرات والتحـولات التـي مسـت العصـر، وأصـبحت تسـتلزم  رؤیة وإ

ف الإشكالیات، ولهذا فإن المقاربة تكوین أفراد ذوي الكفاءات لهم القدرة على تصور حلول لمختل

ترتكز في بنائها على النظریات الفلسفیة كمنهال لها، وهذا ما یركز علیه الباحث هوبرت مـن أن 

النظام التربوي ینحدر مـن تیـارات وأسـس فلسـفیة واجتماعیـة تحـدد طبیعـة الاتجـاه التعلیمـي وذلـك 

هـا میـدانا لتنفیـذ النظریـات الفلسـفیة والتربویـة لكون الفلسفة تعتبر قاعدة لانطلاق التعلیمیة باعتبار 

 2.والاجتماعیة لخدمة الإنسان

یكمن الإیحاء الفلسفي للمقاربة بالكفاءات التي تعمل علیها المدرسـة الجزائریـة علـى ابـرز 

ـــي ســـمات ال ـــى حـــل الت ـــة وتمرســـه عل ـــه الذاتی ـــه وتطـــویر كفاءات ـــة قدرات ـــى تنمی تســـاعد المـــتعلم عل

لسفیة، وفي سیاق تعدد القراءات الخاصة بموضوع المقاربة بالكفاءات التـي إشكالیات القضایا الف

نمــا نهلــت مــن  تهــتم بتنمیــة العقــل علــى الكفــاءات المختلفــة فهــي لیســت ولیــدة القــرن العشــرین، وإ

، الـذي یعتبــر مـن أنجــع طــرق 3نجــد اللبنـة الأولــى فــي المـنهج الســقراطي یونـاني إذروافـد الفكــر ال

                                         
التدریس بالكفاءات في التعلیم التأهیلي، مؤمنون بلا حدود، المؤسسة الدراسیة و الفلسفة  :محمد أعراب 1

  .68، ص 2013للأبحاث الرباط، نوفمبر 
، جامعة 20الخلفیة للمقاربة بالكفاءات، قسم علم النفس وعلوم التربیة العدد  :فاطمة الزهراء أغلال بوكرمة 2

  .298، ص 2007مولود معمري تیزي وزو، 
  .141، صمرجع سابق :أمیرة حلمي مطر 3
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یركــز علــى دور المــتعلم كمحــور للعملیــة التعلیمیــة مــن خــلال وضــعیة  ذيالــ المــنهج فهــوالتعلــیم 

الـتهكم التـي یقـوم بهـا سـقراط للمـتعلم لتولیـد الأفكـار والتـي تعتبـر ممارسـة للتفلسـف وتنمیـة قدراتـه 

ـــولات  ـــه فهـــو یتجـــاوز مق ـــة، ومن كســـابه مهـــارات وأنشـــطة فكری ـــه وإ العقلیـــة وتعـــدیل ســـلوكه ومواقف

ــــالحفظ وال ــــل الاكتفــــاء ب ــــالفهم والســــؤال، والجــــدل والشــــك والتصــــور والتخی ــــى الاهتمــــام ب ــــذكر إل ت

ومنــه فــإن المــنهج التولیــدي الســقراطي  ،والاســتدلال والتحلیــل والتركیــب المقابلــة والتقیــیم والتعمــیم

لیس مجرد حـوار بـین الأشـخاص إنمـا هـي محـاورة العقـل لذاتـه والـنفس لنفسـها، فهـو لـیس مجـرد 

نما منهج للتمرس علمنهج لتعلیم الفلسفة و  المتعلمـین صل بها ى التفلسف، بمعنى الطریقة التي یإ

  .لاكتساب كفاءة التفلسف

  ):تطور المنهج عبر التاریخ الفلسفي( المقاربة بالكفاءات في الفكر الفلسفي_ثانیا 

، نــدرك لا محالــة أن  1یــا أیهــا الإنســان أعرفــك نفســك بنفســك: مــن منطلــق مقولــة ســقراط 

 مـنهج الكفـاءة قـد فـرض نفسـه منـذ العهـد الیونـاني دون التصـریح بـه علـى أسـاس أن سـقراط كــان 

أن المقاربــة بالكفــاءات اســتمدت  ذلــك یعنــية، و الفلســففــي ق المنهجیــة مختلــف الطــر بــین یــدمج 

سهامه في تكوین المت علم لمعرفة أصولها من المنهج السقراطي في شمولیته على تعدد الطرق، وإ

تبیان مظـاهر الخطـأ، ثـم تجاوزهـا باتجـاه الحقیقـة التـي تفـرض نفسـها علـى لمحاولة كنفسه بنفسه 

ــذات بوصــفها شــیئا معقــولا كفــرد منــتج یتفاعــل مــع مــادة فلســفیة باعتبــاره مفكــرا، منتقــدا،  عقــل ال

مضـــامین مفككـــا لآلیاتهـــا، والتشـــكیل الـــداخلي للمخرجـــات، مـــن أجـــل أن ینـــتج تصـــورا لحـــل كـــل 

  .القضایا الفلسفیة

 لویمثـــل أفلاطـــون منعطفـــا حاســـما فـــي تـــاریخ تعلیمیـــة الفلســـفة فقـــد عمـــد إلـــى تأســـیس أو 

التي تعهد فیها بتـدریب الشـباب علـى التفكیـر الفلسـفي مـن أجـل تكـوین فلاسـفة الدولـة و  ،أكادیمیة

                                         
  .144، ص 2001، ، مرجع سابقمحاورة مینون :أفلاطون 1
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یا، واعتمـد فـي وهنا انتقلت الفلسفة من الشارع إلى المؤسسة، كمـا أنـه كـان یلقـي الـدروس شخصـ

  1.تدریس الفلسفة على المنهج السقراطي والجدلي الدیالیكتیك

لممارســة الفكریــة والمهاریــة یــرفض التعلــیم الفلســفي مــن أجــل غایــة مــا إذن فافأمــا أرســطو 

ــدون  الإســلاميأمــا المنهجیــة التعلیمیــة فــي العهــد . معــا فــي تكــوین المــتعلم تســاهم فیؤكــد ابــن خل

حیـث یعتبـر ابـن . التـي توجـد بـداخل كـل واحـد منـا) الكفـاءات(لكامنـة على ترویض هذه الطاقة ا

خلدون أول من طرح فكرة التعلیم عن طریق حل المشكلات بتدریب القـدرات العقلیـة وذلـك قصـد 

كسب الملكات العقلیـة وفهـم أسـس العلـوم وكیفیـة توظیفهـا ممـا یسـمح للفـرد المـتعلم بالانتقـال مـن 

  .النظري إلى التطبیق

وبتطور العلم أصبح التعلیم  ،المناهجفي وبخصوص العصر الحدیث، أصبح هناك تعدد 

یقــوم علــى مبــدأ تــدریب الفلســفة مــن حیــث هــي نســق شــامل مــن المعــارف العقلیــة ویعتمــد تــدریب 

الفلسفة للمتعلم على الحس التجریبي انطلاقا من الواقع الذي یحیط به ونتیجة لاخـتلاف المنـاهج 

والتجــربیین ظهــر النقــد ضــد التقلیــد والتبعیــة فــي المنــاهج، حیــث أن النقــد هــو نقــد بــین العقلانیــین 

  .العقل ذاته بذاته، وعلیه الفلسفة النقدیة عند كانط إستراتیجیة حتى في البیدغوجیا

ثارة الروح النقدیـة الفعلیـة لـدى  كما أراد كانط تعلم التفكیر والتوجیه بنفسه خلال مسالكه وإ

نمـا فقـط نتفلسـفف ناالمتعلمین لأن فكـانط ینحـو بـأن یكـون أسـتاذ دالا . ي نظره لا نـتعلم الفلسـفة وإ

  .والتلمیذ یقوم باستخلاص أشیاء من عقله هو ،ولیس ملكا

نمائـــه جـــأمـــا فـــي فكـــر هی ل فالنتـــاج التعلیمـــي مســـتتر، حیـــث ركـــز علـــى تشـــكیل الـــوعي وإ

نمائـه علـى سـجل الأفكـار ب عملیتـي السـلب (شـكل جـدلي بالضرورة التاریخیة وهي تمرس العقل وإ

ومــن أنجــح الطــرق فــي الــدرس الفلســفي هــو الجــدل الــذي یعتمــد فیــه ) والإیجــاب والتــألیف بینهمــا

لتكوین إرادة الوعي لدى المتعلمین في نفوسهم بالنضج والمسؤولیة والحریة التـي یمتلكونهـا بـالقوة 

                                         
  .24، ص مرجع سابقت إشكالیة المقاربة بالكفاءا :حنان سراي ومریم دباخ1
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الحریـة مـن خـلال تنمیـة  ل على تدریس الفلسفة علـى ممارسـةجیركز هیو  .لتصبح الوجود بالفعل

ــ ، مســؤولیة فــي حــل المشــكلات الفلســفیةن مــن تــرویض العقــل بطریقــة التفكیــر الفلســفي الــذي یمكِّ

ل وأفلاطــون فــي توظیــف الفكــر الفلســفي الــذي یمــنح للمتعلمــین كفــاءات جــحیــث یكمــن هــدف هی

الفلســفة، فالمقاربـــة أهـــداف المقاربــة بالكفــاءات فـــي تعلیمیــة لــة لبنــاء الدولــة ویعتبـــر مــن بــین فعا

فـــي الحیـــاة فهـــي كـــالثورة  تعـــد شـــكلا مـــن أشـــكال التفكیـــر نهج یتأســـس مـــن منطلقـــات فلســـفیةكمـــ

  .یة من أجل إعداد المتعلمین في توظیف الفكر وتمرسه لمواجهة الحیاةكالكوبرنی

   :ممیزات التدریس بالكفاءات_ ثالثا

ذلك لأن هـذا و  ،في مجال التكوین المهني للتدریس بالكفاءات الأولى تطبیقاتاللقد بدأت 

أي مـا یكتسـب منـه فـي المدرسـة وینبغـي  ؛النفعـيالعملـي التكوین ینظـر إلـى المعرفـة مـن جانبهـا 

ي حیاتــه كلات التــي تعترضــه فــشــأن یكــون قــابلا للتوظیــف والتحویــل مــن طــرف المــتعلم لحــل الم

ي المقاربة بالكفـاءات لا یعنـي وضـع جماعیا ومهنیا ذلك أن تبن ندماجالاالیومیة ومساعدته على 

میــذ بهــا والاعتقــاد و أذهــان التلاشــإنمــا التنبیــه إلــى تجنــب ح ،الفائــدة مــن المعــارف فــي مقــام أول

یـــده، ثـــم انتقلـــت إلـــى عـــالم الشـــغل وبعـــد نجاحهـــا فـــي القطـــاعین التكـــوین المهنـــي فبأنهـــا ســـوف ت

  1:، وكان ذلك بالشكل التاليوالشغل أدخلت في قطاع التعلیم

ونشـاطه، تعلمـه هنا نجد أن التلمیذ یتمتع بالاستقلالیة التامة في عملیة  :تفرید التعلیم_ أ

وفســح المجــال أمــام مبادراتــه وأفكــاره وآرائــه، مــع مراعــاة الفــروق الفردیــة بــین المتعلمــین، 

یعنـي إعطـاء  ذاهو لیأخذ كل متعلم نصیبه من الحركة والنشاط في حدود قدراته ومواهبه، 

 .المتعلم الحریة في إظهار قدراته وعدم كبتها

                                         
، دار 1التدریس الهادف من نموذج التدریس بالأهداف إلى نموذج التدریس بالكفاءات، ط :محمد الدریج1
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للمعلم دور فعال في تنشـیط المتعلمـین وتـوجیههم وتكییـف  :تحریر المعلم من القیود_ ب

، وتنظـــــیم النشـــــاطات المختلفـــــة بمعیـــــة )محتویاتـــــه(ظـــــروف الـــــتعلم، ومرجعیـــــات التعلـــــیم 

یكــون حــاملا لكفــاءة عالیــة فــي  التلامیــذ، ولكــي یكــون المعلــم متحــررا مــن القیــود یجــب أن

المعـــارف العلمیـــة والبیداغوجیـــة وأن یكـــون قـــادرا علـــى ابتكـــار الظـــروف الملائمـــة لـــتعلم 

 ."التلامیذ

یعتبر أهم عنصر في بیداغوجیا الكفاءات حیث یـتم توجیـه التعلـیم  :دمج المعلومات_ ت

ع مبـدأ تكـوین نحو بنـاء المعلومـات فـي إطـار منـدمج، ویكـون دمـج المعلومـات متماشـیا مـ

 .المفاهیم في الذهن

مــن  هوتهــدف أیضــا مقاربــة التــدریس بالكفــاءات إلــى الوصــول بــالمعلم إلــى أعلــى مســتویات

داء والإتقان، وذلك من خلال جعله محور العملیـة التعلیمیـة وكـذلك التركیـز علـى الـتعلم حیث الأ

لــى إلمـین، وتهــدف أیضـا تعالفـردي الخـاص بــالمتعلم أو الجمـاعي الــذي یعنـى بعــدد أكبـر مــن الم

  .النشاط أكثر من طرف المتعلم

  :في الفكر المعاصر الكفاءاتوأهداف التدریس بجذور _ رابعا

اتي الــذي تزعمــه مــإلــى المــذهب البرغ المعاصــرة فــي الفلســفةتعــود الجــذور الأولــى للكفــاءة      

التعلـیم، ذلـك أن قیمـة لمشـكلات فـي حـل اطریقـة المشـروع وأسـلوب فـي ذلـك مبتكرا " جون دیوي"

بمقدار ما تحققه من فائـدة وهـي مـن مبـادئ بیـداغوجیا الكفـاءات وهنـا نـذكر  تكون هالمعرفة حسب

اهتمـت بفهـم النمـو المعرفـي  يلتـاالمعرفـي ومـا جسـدته أعمـال بیـاجي و ما ذهـب إلیـه علـم الـنفس 

لدى الطفل، لذلك سمیت نظریته ومنهجها المعتمد بعلم النفس التكـویني لأن موضـوعها هـو تتبـع 

تعطـى  تكوین بنیة الأطر العقلیة وتسـمى النظریـة البنائیـة لأنهـا تـرى أن المعرفـة العقلیـة تبنـى ولا

لغایـة ضـروریة بیولوجیـة وهـي  وراثـي وذلـك لقـول بوجـود أسـاسمـن امباشرة، لذلك ینطلق بیاجي 

التكیــف مــع البیئــة وتحقیــق التــوازن بــین الــذات والمحــیط وهــذه العلاقــة التبادلیــة هــي التــي تســمى 

واحــد، وبیــاجي شــأنه  ه حســب حاجــة الواقــع فــي آنیــنوراثیــة وهــي التــي تــنظم الواقــع وتبالأســس ال
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ة بــمــا یتفــق مــع مقار  حققــه مــن نفــع وهــوشــأن دیــوي إذ أن قیمــة المعــارف تكمــن فــي قیمــة مــا ت

فـي التدریس بالكفاءات على عكس الاتجاه السلوكي فـي علـم الـنفس الـذي یحصـر الـتعلم الثنـائي 

ـــر  ـــتعلم یحـــدث نتیجـــة مثی المثیـــر والاســـتجابة أي ســـلوكاته مجـــرد اســـتجابة لعـــادات معینـــة وأن ال

ذا ظهر المثیر مرة أخرى فإن الا ي الأخـرى هـستجابة التـي ارتبطـت بـه سـوف تظهـر واستجابة وإ

ؤ الفــرص وبـذلك یكـون السـلوكیون قـد جــردوا الإنسـان مـن كـل عقـل یمیــزه وحصـلت التنشـئة بتكـاف

عامـة منا طویلا قائما على هذه الفكرة التي تبنتها المدرسـة السـلوكیة بز ز عند الإنسان وظل التعلم 

نســان لــه ي جســدته بیــداغوجیا الأهــداف وهــذا خطــأ كبیــر لأن الإذواتســن وبلــوم فلیــد وفرضــهم الــ

الكفـاءات  جوجیامنطلق لإدخـال بیـداالت فكان ذلك عقل یفكر ویبني المعارف ویحل كل المشكلا

  .في التدریس
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  )حلول المقترحةق واللامز ال( الكفاءات في الفلسفة دیداكتیك/ المحاضرة التاسعة

  

إن مــادة الفلســفة لیســت بمــأمن مــن المزالــق إذ أنهــا تعــد مــن بــین المعــارف التــي بهــا حــدثت     

ــالمواد الأخــرى وهــذا راجــع إلــى عــدة معطیــات ممــا جعلهــا عرضــة  خلخلــة منــذ تأسیســها مقارنــة ب

ثقـافي والاجتمــاعي وبنــاء علــى الللتهمـیش والإقصــاء لا یختــزل علــى المسـتوى التعلیمــي بــل حتــى 

مسـتوى التلامیـذ ومــن  تنبـع مــنمشـكلات  مــادة الفلسـفة فـي التــدریس صـعوبات هـذا فـإن مــن أهـم

  المادة  سطبیعة المادة الفلسفیة في حد ذاتها والمعلم والظروف المحیطة بعملیة تدری

  1:ومنها :مزالق تدریس الفلسفة في ظل المقاربة بالكفاءات_ أولا

تخـرج بـالرأي الحاسـم والقـاطع فـي انفراد مادة الفلسـفة بخاصـیة وجهـات النظـر وهـي لا _ 

هــا علــى بــاب باكبلحقیقــة الفلســفة التــي تكمــن فــي ان المباحــث الفلســفیة، ولعــل هــذا راجــع

 .الإشكالات والتساؤلات

تتحدى مادة الفلسفة هیمنة السلطات والعادات والآراء لأن هدفها النقد والتفكیـك والهـدم _ 

عــاد ة بالغــة فــي تــدریس ذلــك نتیجــة لتعــدد صــعوب قة البنــاء ولكــن هــذه الطبیعــة قــد تخلــوإ

ها فقــد تــؤدي إلــى اضــطراب وتشــتت ســیإذ لا نســتطیع الأخــذ بكــل تلــك الآراء وتدر  ،الآراء

ناسـب هـذه المجـالات وقـدراتهم تفي تفكیر التلامیذ خاصـة أنهـم فـي مرحلـة عمریـة قـد لا ت

 .العقلیة

التجریـــد والغمـــوض قـــد ترجـــع الصـــعوبات أیضـــا لطبیعـــة المـــواد الفلســـفیة التـــي تتمیـــز ب_ 

المؤدیــة إلــى صــعوبة فــي توصـــیلها للتلامیــذ لكــن هــذا لــیس راجـــع للمــادة بــل إلــى كیفیـــة 

                                         
مؤمنون بلا  المؤسسات للدراسات والأبحاث، لكفاءات في التعلیم التأهیلي،فلسفة التدریس با :عرابأمحمد  1

  .15، ص 2013الرباط،  ،حدود
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ها ونوعیــة وطــرق إیصــالها للمــتعلم بحمولــة مــن الأفكــار المتحجــرة وعــدم تبســیطها ســتدری

للوقــائع الخارجیــة ولعــل هــذا مــا یؤكــده هایــدغر حــول الفلســفة أنهــا فــن معرفــة الــنفس عــن 

 .الأشیاء الخارجیةطریق معاشرة 

إن الفلســفة شـــأنها شــأن العلـــوم الأخــرى فـــي تطـــویر دائــم لكـــن المقــرر الدراســـي لمـــادة _ 

ه في المباحث الفلسفیة وهذا ما یتالیات شمولیة میتافیزیقیة ولاهو الفلسفة لا زال یعالج إشك

عمومیـــة حـــول الفلســـفة  یجعـــل المـــتعلم علـــى هـــامش فلســـفة العصـــر بتطـــورات وتمـــثلات

 .والفلاسفة رغم وجود تطور هائل في الفكر الفلسفي المعاصر

 بكمــــا تتجســــد بعــــض المزالــــق فــــي تحــــول الــــدرس الفلســــفي الــــذي یفتــــرض فیــــه تــــدری_ 

 المتعلمین على التفكیر الحر واكتساب آلیات حل إشكالیات القضایا الفلسفیة وخلق إبـداع

كــل أنواعهــا وهـــو بالدعایــة الإیدیولوجیــة و تـــرویج ال بعیــدا عــنمنــاهج الطــرق و اللمفــاهیم و ل

منزلق ظل یحاصر الدرس الفلسفي وهو ما رصد في المسار التاریخي لمـادة الفلسـفة فـي 

 .تكریسها في الدرس الفلسفيو فكار وهیمنة السلطات والمعتقد صراع الأ

لال كــذلك أصــبح تــدریس الفلســفة أو الــدرس الفلســفي بــین الخصــومیة والإكــراه مــن خــ_ 

والآراء والنصـوص الفلسـفیة، أضـحى فقدان جـوهره فـي تسـاؤلات النقـد والتحلیـل والمواقـف 

إكراه للتلمیذ الذي اعتاد على عملیة الحفظ والتكرار ویرید التعامل مع مادة الفلسفة  شكلی

بالطریقـة نفســها ممــا شــكلت للمــدرس صــعوبة فـي كیفیــة جعــل التلمیــذ یعــاني مــن التســاؤل 

كیــف یتعامــل مــع الدراســات فــي الواقــع الــذي یعیشــه وتكــون لدیــه قابلیــة الفلســفي ویــدرك 

لطرح تساؤلات وتكییفها في الواقع كما أن هناك عدم وجود مشاركة فعالة في بناء الدرس 

 سالفلســـفي بــــین الأســـتاذ والتلمیــــذ وانعـــدام الحریــــة فــــي بعـــض الأحیــــان فـــي فصــــل الــــدر 

التطبیقـــي مـــن حیـــث تحلیـــل النصـــوص  التطبیقـــي والإمكانیـــات التـــي نلمســـها فـــي الجانـــب

 .جود اختلافات في تقدیم النص الفلسفي من أستاذ لأخرو و 

ــــى النصــــوص الخصــــبة ومــــن  صــــعوبة_  ــــى العثــــور  عل ــــنص عل شــــروطها أن یتــــوفر ال

الخصوبة الفكریة اللازمة لتحفیز المترشح على توظیف رصیده الفلسفي غیر أن هذا غر 
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الســرد بمعنــى أن هنــاك تــداخل فــي النصــوص متیســر لنجــد نصــوص أقــرب إلــى الروایــة و 

عارات والتعابیر المجازیة مما یصـعب ستبیة من حیث تشابه في استخدام الإالفلسفیة والأد

 .تمییزها من طرف المتعلمین لأن هناك نفس الملامح في الفكر والمنهج

ربص إن الواقع یثبت أن الأستاذ نفسه منزلق من مزالق الدرس وذلـك یعـود إلـى قلـة التـ_ 

لأسـتاذ لـه دور ا كـونظومـة التربویـة إضـافة إلـى ودورات التكوین للأستاذة من طـرف المن

هام في تكـوین ذاتـه بـالرغم مـن وجـود إصـلاحات إلا أن هنـاك العدیـد مـن السـمات  التـي 

 .یتمیز بها الأستاذ الذي یمثل عائق للدرس

  مشكلات تدریس الفلسفة وآفاقها_ ثانیا

 الفلسفةمشكلات تدریس _ أ

ضعف الدارسین في اللغة وجهلهم تقریبا بأهم قواعد نظمها وصور التصـرف فـي التعبیـر  -

ومـــن شـــأن هـــذا الضـــعف فـــي اللغـــة إن یكـــون حـــائلا دون الفهـــم عنـــد التلقـــي ودون . بهـــا

 1.الإفهام عند الإصدار

ضعف المعارف العلمیـة كمًـا وكیفًـا لـدى الدارسـین إلـى درجـة أن أصـبح سـببا حاسـما فـي  -

لى الدراسات الإنسانیة والاجتماعیـة تو  جههم أو توجیههم إلى الشعب الأدبیة في الثانوي وإ

في الجامعة ومن شأن هـذا الوضـع أن یفقـد دراسـة الفلسـفة مادتهـا الضـروریة التـي تتمثـل 

 2.في أوثق المعارف المتاحة للإنسان التواق إلى المعرفة الكلیة

لا یعـرف شـیئا عـن كثیـر مـن أمهـات الفلسـفة التـي نجد أن الدارس للفلسفة باللغة العربیـة  -

عنـدما نقـارن  نحنف ،لأخرى في القدیم وفي الحدیثتركها الفلاسفة الأصلیین في اللغات ا

جــد منهــا بالفرنســیة مــثلا وبــین نوعیــة المعــارف الفلســفیة التــي هــي فــي متنــاول یو  بــین مــا

                                         
الثانوي والجامعي، مقال منشور بمجلة دراسات فلسفیة  ميیعوائق دراسة الفلسفة في التعل :د یعقوبيو محم 1

  .132، ص 1997للسداسي الثاني،  4التي تصدر عن معهد الفلسفة، جامعة الجزائر، السنة الثانیة، العدد
  .134 -133ص  :المرجع نفسه 2
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الفرنسیة فإن المفاجأة تكـون ب الدارس باللغة العربیة ونوعیتها التي هي في متناول الدارس

عظیمـــة ومتعـــددة الجوانـــب إذ هـــي تكشـــف لـــذوي البصـــائر إن الـــدارس باللغـــة العربیـــة لا 

ن أهم النصوص ذات ال یعرف عن أمهات الفلسفة إلا الفلسفي لم تنقل إلى  خطرالقلیل وإ

اللغـة العربیــة وأن القلیـل الــذي نقـل منهــا فـي القــدیم قـد نقــل فـي لغــة عربیـة ردیئــة المبــاني 

ن مـا نقـل منهـا فـي العصـور المتـأخرة جـد قلیـل فـي عـدده ولـیس خطیـرا  مبهمة المعـاني وإ

 1.في موضوعه

دم وظیفتهـا لأن جمود البـرامج وعـدم مواكبتهـا لمـا یوجـد فـي میـادین البحـث الفلسـفي أو عـ -

برامج الفلسفة في الثانوي أو في التعلیم العالي یجب أن تلتقي فیها اعتبارات وهي طبیعـة 

المضامین ومقدارها وكفاءة المدرس على تبلیغهـا واسـتعداد الـدارس لاسـتیعابها ومـن شـأن 

 2.إهمال أي واحد من هذه الاعتبارات أن یعرقل وظیفة الفلسفة

 آفاق تدریس الفلسفة_ ب

  :من بین الحلول المقترحة لتسهیل تناول درس الفلسفة لابد من

مراعــاة لغــة وألفــاظ الكتــاب المدرســي لــذلك لابــد مــن وجــود قــاموس لشــرح المصــطلحات  -

هذا ما یساعد المتعلم على كشف بعض مصطلحات الفلسـفة والتـأقلم . والمذاهب الفلسفیة

 .مع الأستاذ
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الأفكـار ودحضـها بالنقـد بهـدف مشـاركة  وضع الـدرس الفلسـفي كأنـه ضـمن ورشـة لإنتـاج -

الأســتاذ فــي بنــاء الــدرس الفلســفي مــن أجــل إعــداد الــدرس المفعــم بــروح النقــد والتمحــیص 

 1.وخلق الأفكار ونحت المفاهیم

لابد من إعطـاء أولویـة للغـة فـي الكتابـة الإنشـائیة الفلسـفیة وعـدم اسـتبدالها باللغـة الأدبیـة  -

 .التي میعت أفكار الدرس الفلسفي

ـــواحي النفســـیة  - ـــذاتي مـــن مختلـــف الن ـــك بـــالتكوین ال تمكـــن الأســـتاذ مـــن مـــادة الفلســـفة وذل

والرصــید المعرفــي والمنهجــي لأنــه یتعامــل مــع ذوات مفكــرة ولهــذا لابــد مــن ابســتیمولوجیة 

وأیضا تجرید الأستاذ من كل المعتقدات والإیدیولوجیات التي تؤثر في سـلوكیات  2الأستاذ

 .المتعلم

أسـاتذة مـادة الفلسـفة مـن خـلال الـدورات التكوینیـة والنـدوات التكثیف مـن الاهتمـام بتكـوین  -

لزامیــــة الأســــتاذ بــــإجراء اختبــــارات لرصــــد المســــتوى  والملتقیــــات حــــول تعلیمیــــة الفلســــفة وإ

 3.التكویني الذاتي له

میــة فــي علــى المنظومــة أن تعــزز الآلیــات التصــویریة والأفــلام الوثائقیــة والســینمائیة التعلی -

فمــــن . تـــدعیم الــــدروس المقــــررة لمختلــــف المــــواد مثـــل التــــاریخ والجغرافیــــا ومنهــــا الفلســــفة

                                         
الدرس الفلسفي، شعبة الفلسفة، قسم العلوم الإنسانیة  إنشاءندوة تكوینیة حول كیفیة : خلیفة بوغار وآخرون 1

 -11:00الساعة من  2015/04/22ة لكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة قاصدي مرباح ورق

15:00.  

  .ندوة نفسهاال :خلیفة بوغار وآخرون 2
، 11التقویم في المقاربة بالكفاءات، مجلة دراسات في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، العدد  :لكحل لخضر 3
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ن الصـورة لهـا أتسهیل الاستیعاب والفهم باعتبار الضروري التنویع في استخدام الوسائل ل

 1.دلالات ناتجة عن الفكر

  :المقترحة لتجاوز المزالق الفلسفیة حلولالبعض _ ثالثا

الفلسفة في التعلیم الثانوي فـي الجزائـر عـن عـدة صـعوبات سـواء مـن  یكشف واقع تدریس

روري إعادة النظر فیه لتشخیصـها میة، لهذا بات من الضیالمادة أو المنهج أو سیر العملیة التعل

صلاح ما یمكن وبناو    2 :هناك بعض الحلول منهاو  ئه من جدیدإ

ـــؤدي إلـــى توســـیع فكـــر المـــتعلم ، تعـــدد الآراء والمواقـــفك تعلـــق بالمـــادة الفلســـفیةمـــا  -  مـــا ی

كمـا یجـب  نتاج وخلق الأفكار والتمرن على النقد وتكوینهم على البنـاء الفكـري والنقـدي،لإ

لمباحث الفلسفیة المتعلقة بالانشـغالات افلسفة العصر التي تعالج جعل المادة تتفاعل مع 

 .لدیهم قافیةالواقع المحیط بالتلامیذ والمقومات الاجتماعیة والثالمستجدة في 

التفكیـر  إعـادةعدم التعامـل مـع المواقـف والنصـوص الفلسـفیة كتـراث وأثـار یمكـن للمـتعلم  -

ضـافة آراءهـم النقدیـة وتفك كهـا لخلـق آراء جدیـدة لأن المـتعلم یجـب علیـه یفیه من جدیـد وإ

التفلسـف حتـى یـدرك التلامیـذ مـا یحتـاجون  فعلكفاءات في ممارسة  يأن ینشأ تلامیذ ذو 

 .كفاءات یوظفونها في حیاتهم الیومیة إلیه من

تمكن الأسـتاذ مـن المـادة الفلسـفیة بـالتكوین الـذاتي مـن مختلـف النـواحي النفسـیة والرصـید  -

فهو العامـل والمسـاعد علـى بنـاء الـدرس ة، كر فنهجي لأنه یتعامل مع ذوات مفي والمعر مال

ات التـي تسـاعده الفلسفي لمعالجة الأفكار بالإضافة إلى اطلاعه على مختلـف التخصصـ

  .في درسه
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