
  ....لغویة وأثرھا في تشكیل لغة تعلیمیة المھارات ال
 

 15  4العدد 

تعليمية المهارات اللغوية وأثرها في تشكيل لغة 

 التخصص

 عدة قادة                                                  
 جامعة تیارت  

 
     الملخص:

اللغة یعني حشو أذھان المتعلمین بقواعدھا  لم یعد تعلیم 
ومعاییرھا ، بل وجب التركیز في تعلیمھا وتعلمھا على إكساب 
واكتساب المتعلم المھارات اللغویة المناسبة لتصبح اللغة لدیھ 
وسیلة وأداة ، بل كفایة تمنحھ القدرة على توظیفھا وممارسة 

تلف أنظمتھا وقواعدھا ووضعھا موضع الاستعمال في مخ
المواقف التواصلیة ، ومن ضمن ذلك أن یرقى بلغتھ إذا ما أراد 

 .إلى درجة  لغة التخصص 
الة للمھارت اللغویة بمختلف    إذن ، فما السبیل إلى تعلیمیةٍ فعَّ

أشكالھا ؟ وما العلاقة بین تعلیم ھذه المھارات اللغویة وتشكیل 
 لغة التخصص لدى المتعلم؟ 

 تمھید :       
ال��درس اللس��اني بعام��ة ، وم��ا تعلَّ��ق من��ھ بتعل��یم اللغ��ة  أف��رز    

بخاص��ة مف��اھیم جدی��دة ، وغیّ��ر ف��ي كثی��ر م��ن المف��اھیم القدیم��ة ، 
" ل���م یع���د ت���دریس اللغ���ة معنی���ا  اتفعل���ى مس���توى تعلیمی���ة اللغ���

بالحقائق كما كانت علی�ھ الح�ال ف�ي الق�رن الماض�ي ومطل�ع ھ�ذا 
ا الاتج�اه لك�ان تعل�یم القرن ، إذ لو كان تدریس اللغة یتم وف�ق ھ�ذ

مجموع����ة م�����ن مف����ردات معین�����ة ، ومجموع����ة م�����ن القواع�����د 
( اللس��انیات وتعل��یم اللغ��ة  :  والمص��طلحات  یع��د اكتس��ابا للغ��ة "

161(. 
وھك�ذا ف�إنَّ تعل�یم اللغ�ة ل��م یع�د یعن�ي حش�و أذھ�ان المتعلم��ین      

بقواعدھا ومعاییرھا الثابتة ، بل یجب علینا أن نجعل من المتعلم 



 عدة قادة 

 
كا فعّ�الا ومتجاوب�ا م�ع البرن�امج التعلیم�ي ، ال�ذي یج�ب أن مشار

یركز على إكساب الم�تعلم المھ�ارات المناس�بة لیس�ھم ھ�و الآخ�ر 
(دراس�ات ف��ي اللس�انیات التطبیقی��ة ، ف�ي ترقی��ة العملی�ة التعلیمی��ة 

، وإذا تعل��ق الأم��ر )140:  2009،  2حق��ل تعلیمی��ة اللغ��ات، ط 
تعلیمھا یعني تمكین المتعلم  وجعل�ھ باللغة العربیة ، فإن تعلُّمھا و

عل��ى ق��در كبی��ر م��ن الكفای��ة اللغوی��ة م��ن خ��لال إتق��ان مختل��ف 
المھارات الاتصالیة إرسالا واستقبالا ، مما یعن�ي اس�تخدام اللغ�ة 
وممارس���ة أنظمتھ���ا وقواع���دھا ووض���عھا موض���ع الاس���تعمال ، 
وع��دم الاكتف��اء بحف��ظ قواع��دھا بعی��دا ع��ن الممارس��ة الفعلی��ة ف��ي 

( الك��افي ف��ي أس��الیب ت��دریس اللغ��ة العربی��ة ، اة ومواقفھ��ا "الحی��
 .)167:   2006، 1ط
فإذا ما تمَّ لنا الوصول بالمتعلم إلى الحدّ الذي یتمكن فیھ من    

لغة التواصل العادیة وفق ما یقتضیھ نظام اللغة العربیة 
الفصحى  حقَّ لنا أن نفكر في كیفیة الارتقاء بلغة المتعلم لتجود 

ورین أساسیین إبداعیین وھما : المحور الفنِّي : والذي في مح
نسعى من خلالھ إلى تحسین لغة المتعلم لتصبح لغة أدبیة فنیة ، 
والمحور العلمي : والذي نطمح من خلالھ إلى تجوید لغة المتعلم 

 لترتقي إلى لغة علمیة متخصصة . 
لقد أصبح الھاجس ال�ذي ی�ؤرق جمی�ع مدرس�ي اللغ�ة العربی�ة     

ھ��و ت��دني إنج��ازات المتعلم��ین ف��ي اس��تعمالھم وت��وظیفھم للغ��ة ، 
، الســنة  2مجلــة الدراســات اللغويــة ، العــدد (وض��عف رص��یدھم اللغ��وي 

ال��ة ،  )62:    2011الثانيــة ، ديســمبر  فم��ا الس��بیل إل��ى تعلیمی��ة فعَّ
للمھ��ارت اللغوی���ة س��واء م���ا تعل���ق بمھ��ارات الإرس���ال ( ال���تكلُّم 

ق بمھارات الاستقبال ( الاس�تماع والق�راءة والكتابة ) ، أو ما تعل
) ؟ وكی��ف یمكنن��ا أن نس��تثمر ھ��ذه المُكن��ة التواص��لیة فیم��ا بع��د 

 لتشكیل لغة التخصص ؟ وما الشروط اللازمة لتلك العملیة ؟.
أن تسلط الضوء  -بإذن الله وتوفیقھ  -تحاول ھذه المداخلة     

الة للمھارات اللغویة ، و أثرھا في تشكیل لغة على التعلیمیة  الفعَّ
التخصص لدى المتعلم ، ساعیة إلى كشف ھذه العلاقة الوثیقة 

 بین تعلم المھارات اللغویة ، وتشكیل لغة التخصص . 
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 مفھوم التعلیمیة :    
یقع الإجماع في تعریف التعلیمیة على كونھا ت�أملا وتفكی�را       

فع��ل ف��ي طبیع��ة الم��واد المدرس��ة ، ودراس��ة نظری��ة وتطبیقی��ة لل
اللسانيات والديـداكتيك نمـوذج النحـو (البیداغوجي المتعلق بتلك المواد 

،  )20:  2005،  1الــوظيفي مـــن المعرفــة العلميـــة إلى المعرفيــة المدرســـية ، ط
ویمكننا أن نتبین م�ن خ�لال ھ�ذا التعری�ف أنَّ موض�وع التعلیمی�ة 
یك��اد ینحص��ر ف��ي  " دراس��ة آلی��ات اكتس��اب وتبلی��غ المع���ارف 

بمج��ال معرف��ي مع��ین فھ��ي تمث��ل ف��ي آن واح��د تفكی��را  المتعلق��ة
وممارسة یقوم بھم�ا الم�درس لمواجھ�ة الص�عوبات الت�ي یلاقیھ�ا 

، الســـنة الأولى ،  2المجلـــة الجزائريـــة للتربيـــة ، العـــدد ( ف���ي تعل���یم مادت���ھ  "
1995  :64  (. 

ویلفت انتباھنا في موضوع التعلیمیة  مصطلحا الاكتساب    
مباشرة إلى أن موضوع التعلیمیة ذو شقین  والتبلیغ مما یحیل

ھامین لا ینفصم أحدھما عن الآخر وھما : التعلمّ بما یعني 
الاكتساب الذاتي للمعارف والمھارات والكفاءات ، والتعلیم بما 

 یعني تبلیغھا  وإكسابھا للمتعلمین من قبل المعلمین .
ثلاثة  ویشیر الدارسون إلى أن مكونات التعلیمیة العامة       

أقطاب  أساسیة تشكل ما یسمى بالمثلث الدیداكتیكي وھي : 
المعلم ، والمتعلم ، والمعرفة ، والعلاقة بین ھذه المكونات ھي 

 التي تنبني علیھا التصورات أو المفاھیم الدیداكتیكیة العامة .
 أولا : مبادئ عامة في اكتساب اللغة:

نھا نظاما تواصلیا  المقصود بتعلمّ اللغة وتعلیمھا بكو        
الإلمام بمجموع الخصائص الممیزة لھذا النظام ، والقدرة على 
استعمالھ في مختلف الظروف، ومواقف التواصل اللغوي الذي 
یتشكل من المرسل والمستقبل والرسالة ، والمرسل إما أن یكون 
متكلما أو یكون كاتبا ، والمستقبل إما أن یكون سامعا أو قارئا 

ن القدرة على التواصل اللغوي تقتضي أربع مھارات مما یعني أ



 عدة قادة 

 
وھي : مھارة الكلام ، ومھارة الكتابة ، ومھارة الاستماع ، 

  )165(الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة: ومھارة القراءة 
و یشیر المختصون إلى أن تعلیمیة اللغة تستند إلى جملة من     

 المبادىء الأساسیة نذكرھا مختصرة :
  ضرورة إدراك حقیقة  ارتباط  اللغة بواقع الناس وحیاتھم - 1

أداة من أدوات الحیاة العامة وإنھا لا تقوم بواجبھا ما لم  "لأنھا 
تؤد غرضھا فیھا ، ولا تبلغ منزلتھا الحقیقیة لدى أھلھا ما لم 
تعنھم فیما ھم فیھ وعلیھ ، والتلمیذ واحد من ھؤلاء الأھل لا 

اللغة ، ولا یمكن أن یحسن تناولھا ما لم  یمكن أن یحس بأھمیة
تقدم إلیھ على أنھا جزء من الحیاة لا یستغنى عنھ في أمور من 
الحاجات الآنیة من أكل وشرب أو في أمور من حاجات الفن 

 .)12م : 1984هـ ، 1404أصول تدريس اللغة العربية : ( والإبداع "

من الصعوبة ولذلك فإنھ ما لم یتحقق ھذا الشرط یصبح        
بمكان تدریس اللغة  العربیة للمتعلمین وذلك لما یصدر عنھم من 
"  نفور من حیث لا یجدون للعربیة صدى في واقعھم الحیاتي ، 

إلى المكون اللھجي  –في تواصلھم  –لذا یركن ھؤلاء الدارسین 
وینضاف إلى ذلك سیطرة اللغتین الإنجلیزیة والفرنسیة 

العمومیة والمحیط السوسیو وسیرورتھما في الإدارات 
 )84اللسانيات وتدريس اللغة العربية : ( اقتصادي"

لقد أصبح ھذا المبدأ ركنا أساسیا في تعلیمیة اللغة لدى       
فیما  –الغرب " أما نحن فقد تأخرنا في العلم بھ ، حتى إذا بلغَنا 

رنا  –بعد  استقبلناه على أنھ فتح جدید في عالم النظریات ، وقصَّ
أصول تدريس اللغة ( في الاستفادة منھ في دنیا التطبیق " -و أبطأناأ

، فضیعنا بذلك جوھراللغة العربیة الفصحى باعتبارھا )12العربية:
أداة تواصل تعبر عن أغراضنا وحاجاتنا فكیف نطمع بعد ذلك 

 في الرقي بھا لدى المتعلم لتصبح لغة تخصص .
فیما یقصد  -صد بھذا ویقكون اللغة المدروسة كائنا حیا "  -2
إلى أنھا لیست جامدة تقف حیث یقف عصر بعینھ ، وإنھا إن  –

فإن التاریخ یسیر ، وأن الأمم تسیر  –لسبب أو لآخر  –وقفت 
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مع التاریخ ، ویقتضي تطورھا أمورا كثیرة یجب أن تطاوعھا 
اللغة وتسدَّ حاجاتھا ، وإلا منیت بالتخلُّف وصعب تدارك الأمر 

، ولذلك وجب علینا أن )12أصول تدريس اللغة العربية:  (فیما بعد "
ننطلق من ھذا المبدأ كما انطلق الغرب منھ " فما كان حیا من 
اللغة وما كان ذا صلة بالحیاة یقرُّ ویدرَّس لأن التلمیذ یشعر 
بالحاجة إلیھ والمتعة فیھ مثل إحساسھ بأيِّ ثمر یانع لذیذ ، وما لم 

أصول تدريس اللغة ( التلمیذ یضیق بھ " یكن كذلك یطرح وینبذ لأن
 .) 13العربية: 

 -كما باقي اللغات  -یجب علینا أن نؤمن أن في لغتنا العربیة      
" حیاة وجمالا ، وإن فیھا أدبا وفكرا وتراث أمة ودین أجناس ، 
ولا أدل على ذلك من عمرھا المدید ، وصمودھا إزاء كل أنواع 

، ومن ھنا یجب أن نبدأ ... ومن الغزو ، ثم یقظتھا الجدیدة 
عناصر الحیاة أن ننطلق ، إننا نصل اللغة بالحیاة ونشعر التلمیذ 
بحاجتھ الیومیة إلیھا وننقل إلیھ ما ھو فوق ذلك من ذخائر الأداء 

أصول  (والإبداع ، ونبعثھ على أن یبدع ھو إذ یقول وإذ یكتب " 
ذلك وأصبح واقعا في ، وإذا ما استشعرنا  )17تدريس اللغة العربية: 

حیاتنا أمكننا أن نطمح إلى أبعد من ذلك فتصبح اللغة في أیدي 
ناشئتنا أداة للتواصل في مختلف المیادین ، تصبح اللغة بھذا 

 التصور وسیلة طیِّعة للإنشاء الأدبي والعلمي . 
الأولویة في تعلیم اللغة تعطى للجانب المنطوق على الجانب  -3

لك أن حقیقة اللغة أصوات منطوقة قبل أن ،  ومبرر ذ المكتوب
تكون حروفا مكتوبة ،وھذه الحقیقة أصبحت مفقودة أو تكاد تفقد 
ل ھذه المناھج والبرامج  في مناھجنا وبرامجنا التعلیمیة ، إذ تعوِّ
على الجانب المكتوب ، فالمعلمون كثیرا ما یحرصون على 

بقدر تعلیم الحروف لیس كأصوات لھا خصوصیات في النطق  
د المتعلم على  ما یعلمونھا على أنَّھا شكل أو رسم یجب أن یتعوَّ
كتابتھ ، وھذا التوجھ لا شك لھ تأثیره على اكتساب اللغة من 
جھة ، إذ ھو یعطِّل التمكن الشفوي الذي یقتضي الممارسة 



 عدة قادة 

 
اللغویة المستمرة ،  بل ھو یسھم أیضا في تعطیل القدرة 

 التعبیریة كتابیا.
ور عدم العنایة بالجانب الشفوي أن مناھج اللُّغة ومن ص     

العربیة في مختلف المراحل تغیِّب الجانب الشفوي كلِّیة أو ھي 
على أقل تقدیر تقلل من أھمیتھ ، وقد حدث في تخفیف برامج 
التعلیم الثانوي أن حذف نشاط التعبیر الشفوي حذفا تاما ، ورأت 

اط لا جدوى من إقراره على اللجنة المكلفة بالتخفیف أنّ ھذا النش
مديرية التعليم الثانوي ( اعتبار أنَّھ یمارس في كل النشاطات التعلمیة 

 2008وثيقة تخفيف مناهج التعليم الثانوي ، مواد التعليم العام ، جوان  –
، وھوما یكاد یغیب في قاعات الدرس ، إذ كثیرا ما )  04:

دروسھ في مختلف یعطَّل دور المتعلِّم ، أو ھو یتلقى شرحا ل
المواد بلغة أقرب إلى العامیة منھا إلى الفصحى ، فھل نستطیع 
بمثل ھذه الممارسات أن نرتقي فعلا بلغة المتعلم لتصبح لغة 

 تخصص ؟ .
على اكتساب اللغة لا یكون إلا بالاندماج في الوسط اللغوي  -4

، اعتبار أن ھذا الوسط ھو المجال الطبیعي لنشأة اللغة وتعلُّمھا 
ولذلك فإنَّ تعلیم اللغة من منطلق أنھا معارف لا یكون كافیا ما 
لم نخلق وسطا لغویا تمارَس فیھ اللُّغة المراد تعلیمھا ، وإن كناّ 
نفتقد لھذا الوسط في الحیاة الاجتماعیة لكوننا نمارس العامیة 
فإننا بحاجة إلى التأكید على خلق ھذا الوسط في الحقل التربوي 

تداء من مرحلة التحضیري وإلى أبعد مرحلة في التعلیمي اب
التعلیم والتكوین ، وقد أثمرت بعض التجارب التي سعت إلى 

(المراد بذلك تجربة تحقیق ھذا المبدأ في كثیر من البلدان العربیة 
الدكتور عبد الله مصطفى الدنان حیث قام بتدریب المعلمات في دور 

ن متمكنات من استخدام الحضانة في الكویت وسوریا إلى حد أصبح
اللغة العربیة الفصحى طوال الیوم المدرسي ، واستطاع الأطفال في 
ھذه الروضات من استخدام اللغة العربیة الفصحى وتوظیفھا بسلامة 

 .  في مدة ستة أشھر)

�ور م�ن ك�ون أن مس�ؤلیة التعل�یم      ح التصُّ ولھذا علینا أن نص�حِّ
صة تقع على عاتق المدرسة بصفة عامة ، وتعلیم اللُّغة بصفة خا
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فقط ، إنھا تقع على أكثر م�ن ع�اتق فالمج�امع اللغوی�ة ، ووس�ائل 
الإع��لام بمختل��ف أش��كالھا وأنواعھ��ا ، ودور الثقاف��ة ،والمس��اجد 
كمؤسسات تربویة ، والإدارات العمومیة كل ھؤلاء لھم دور في 
تعل��یم اللغ��ة والارتق��اء بھ��ا ل��دى الم��تعلم حی��ث " یج��ب أن یج��د 

اللغ��ة الفص��یحة ف��ي ك��ل مك��ان وأن یطم��ئن إل��ى أنھّ��ا مم��ا  الناش��ئ
یحتاج إلیھ في كل میدان ، ولیست شیئا محتجزا في زاویة معینة 

  )15أصول تدريس اللغة العربية ، دار الرائد العربي:(على شخص معین " 

،  تعلیم اللغة یعتمد على ما یسمى بالتمھیرلقد أصبح  -5
حفیظ والتسمیع وحدھما لا یكفیان فالاتجاھات الحدیثة رأت أن الت

" وتعلیم اللغة على أنھا حقائق علمیة لا یكفي لتكوین المھارة ، 
اللسانيات وتعليم ( إذ أن المعرفة مرحلة تسبق اكتساب المھارة "

ثم تأتي مرحلة التدریب المستمر إلى أن تتحول ھذه ) 161اللغة : 
تواصلیة ، المعارف بفعل الممارسة إلى قدرة لغویة وكفاءة 

وھذه حقیقة مغیبة في مدارسنا فلا زلنا ننتظر أن تدریسنا اللغة 
بالتعریف بأحكامھا وقواعدھا ھو الطریقة المثلى في اكتسابھا ، 
ولازالت دروس النحو عندنا قواعد تحفظ ، ومتن اللغة مفردات 
تحصى ، وحصص البلاغة مصطلحات مضبوطة ، وحدود 

 معروفة ، وشواھد مألوفة .
خاصة  -إن إدراكنا لأھمیة ھذه المبادئ في اكتساب اللغة       

أن تعلیمھا أصبح یعتمد ما یسمى التمھیر أي تدریس اللغة على 
أنھا مھارات یجب التمكن منھا ، ووضوح غایاتنا ومرامینا من 

یستوجب منا أن نجدد تصورنا لتعلیمیة اللغة  –وراء تعلیمیتھا 
ى تعلیمیة فاعلة للغة العربیة ونتساءل : ما الطریق المجدي إل

تجعل منھا وسیلة تواصل فعلیة في مواقف الحیاة المختلفة ، بل 
 تصبح وسیلة للإبداع بشقیھ الأدبي ، والعلمي . 

 ثانیا : مبادئ ھامة في تعلیمیة المھارات اللغویة 
وجب أن ندرك أولا العلاقة بین مفھومي التعلیمیة و       

" یھتم بطریقة  didactiqueو الدیداكتیك المھارة ، فالتعلیمیة أ
تدریس مادة من المواد بعینھا كدداكتیك مادة اللغة العربیة ، 



 عدة قادة 

 
 )65اللسانيات وتدريس اللغة العربية : (ودیداكتیك مادة الاجتماعیات  

أما المـــــــــھارة فھي " الأداء المتقن القائم على الفھم ، 
اللسانيات وتعليم اللغة :  ("والاقتصاد في الوقت والجھد المبذول 

161( . 
وبالجمع بین مفھومي المھارة وتعلیمیتھا یتبدى لنا أن تعلیمیة 
المھارة اللغویة تعني تذلیل الصعوبات التي تعترض عملیة 
الاكتساب المتقن لھذه المھارات ، ومعنى ذلك تمكین المتعلم من 

مختلف اللغة بحیث یكون قادرا على التواصل بھا وتوظیفھا في 
 المواقف .

وتحدد التربیة الحدیثة ّ المھارات اللغویة في أربع مھارات        
المحادثة والاستماع والقراءة والكتابة ، والتي تتوزع على 
محوري التواصل إرسال واستقبالا ، إذ تمثل المحادثة والكتابة 
محورالإرسال للمعاني ، على حین تمثل القراءة والاستماع 

بال ،إلا أن ھذا الفصل منھجي تعلیمي إذ یجب أن محور الاستق
بھم على  ننظر إلى اللغة كلا متكاملا ، ونعلِّم المتعلمین وندرِّ
مختلف المھارات لأن اكتساب أي مھارة من المھارات اللغویة 
ب علیھا یسھم في التمكن من مھارة أخرى  . فكیف  والتدرُّ

طریقة أخرى كیف یمكننا أن نصل إلى ھذا الأداء المتقن ؟ أو ب
یمكننا أن نكتسب المھارة ، والمھارة اللغویة على وجھ 

  الخصوص ؟  
 یساعد على اكتساب المھارة عوامل كثیرة نذكر منھا :  

 : الممارسة والتكرار-1
تعتبر الممارسة من الدعائم الأساسیة لاكتساب المھارة ، فإذا     

لا یكفي أن یحفظھا  كان الطالب یتعلَّم قاعدة نحویة معینة فإنَّھ
ویعیدھا ، ویكررھا تكرارا آلیا ، بل لا بد من ممارستھا في 
مواقف الحیاة بصورة طبیعیة ، وقد أشار ابن خلدون إلى أھمیة  
الممارسة والتكرار إذ یرى " أنَّ اللغات كلَّھا ملكات شبیھة 
فات ، إذ ھي ملكات اللِّسان للعبارة عن المعاني وجودتھا  بالصِّ

رھا بحسب إتمام الملكة أونقصانھا ... فإذا حصلت الملكة وتصوُّ 
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التَّامة في تركیب الألفاظ المفردة للتعبیر بھا عن المعاني 
المقصودة ، ومراعاة التآلیف التي یطبق الكلام على مقتضى 
الحال ، بلغ المتكلم حینئذ الغایة بتكرارالأفعال ، لأن الفعل یقع 

م تتكرر فتكون حالا ومعنى أولا وتعود منھ للذات صفة ، ث
الحال أنھا صفة غیر راسخة ، ثم یزید التكرار فتكون ملكة ، أي 

 )344م  :  1991مقدمة العلامة ابن خلدون ،  (صفة راسخة " 

وشرط الممارسة أن تتم بصورة طبیعیة عفویة ، عوضا عن      
التكرار الآلي ، مع ترك الحریة للمتعلم للبحث والتنقیب ، فقد 

بستالوزي وھو أحد التربویین الذین أرسوا اتِّجاه الممارسة  أكد
اللغویة على ضرورة ترك الحریة للطفل في الممارسة اللغویة 
من خلال السمع والنظر والتَّكلم لیتعلم بنفسھ ما لا یستطیع 

 .)162اللسانيات وتعليم اللغة : ( الآخرون تعلیمھ إیاه

متعلم لكي یتعلم بنفسھ " ولھذا وجب علینا أن نتیح الفرصة لل  
فلكي نعلم تلمیذا ما الكتابة لا نجبره على الإصغاء لدرس في 
الكتابة بل نضع بین أصابعھ قلما ، وندعوه لممارسة الكتابة ، 
ولذلك فإن التعلیم یكون ناجعا إذا ما اعتمد على التدریب فإذا 

فھومھ الحقیقي ، ولعل ذلك ما مغاب ھذا العنصر غاب التعلیم ب
شھد بھ الواقع التعلیمي في مختلف المراحل ، وقد أثبتتھ ی

البحوث التربویة المختلفة ، فالمناھج والبرامج التعلیمیة 
والمعلمون یحققون النجاح في التعلیم إذا ما عوّلوا على ھذا 
العنصر، وكلما غاب التدریب أصبح التعلیم تلقینا وحشوا 

ت التربویة تعتد بھ في للأذھان بالمعارف وھذا ما لم تعد النظریا
 حقل التعلیم  .

 الفھم والإدراك : -2
لا تكفي الممارسة اللغویة ، والتكرارالآلي لأي نشاط لغوي من  

اكتساب المھارة اللغویة ولذلك" لا بد أن تكون الممارسة التي 
یقوم بھا المتعلم مبنیة على الفھم وإدراك العلاقات وتعُّرف 

یر الفھم تجعل المھارة آلیة لا تعین النتائج لأن الممارسة من غ
صاحبھا على مواجھة المواقف الجدیدة ، وحسن التَّصرف " 



 عدة قادة 

 
، فلو اكتفینا مثلا في تعلیم مھارات  )162اللسانيات وتعليم اللغة : (

السیاقة بفعل الممارسة لقیادة السیارة ما كان ذلك كافیا دون الفھم 
فلو أننا لا نضیف  لطبیعة كل فعل أو حركة یقوم بھا القائد ،

لذلك المتعلم عنصر الفھم لما یقوم بھ وھو یطبق قانون المرور 
لارتكب كثیرا من الأخطاء ولم یقدر على التجاوب مع المواقف 

 الجدیدة .
ومن خلال ھذا یتبین لنا أن " ترسیخ القواعد اللغویة في        

ة أو ذھن المتعلمین لا معنى لھ إذا كانت إمكانیة التوظیف قلیل
مستحیلة في الواقع الحیاتي للمتعلم ، علاوة على أن ترسیخ 
القواعد دون ترسیخ الفكر الابستمولوجي في أذھان المتعلمین ، 
ولا سیما ونحن في عصر مجتمع المعرفة ، وعصر الرقمنة 
فلابد من فكر ابستمولوجي یجعل المتعلمین ینتقدون المعارف ، 

من خلال سلوكاتھم ،  ویبررون انتقادھم ھذا بشكل منطقي
ومواقفھم ، ومھاراتھم اللغویة وغیرھا ...لإیماننا أنھ لا یمكن 
تدریس اللغة العربیة من منظور لساني بدون ترسیخ الفكر 
الابستمولوجي النقدي بجانبھ من أجل صناعة متعلم ناقد ، 

 )88- 87اللسانيات وتدريس اللغة العربية : (محاور ، فاعل ونشیط " 
رنستطیع أن ننمي في المتعلم القدرة على  ، ولعلنا بھذا التصوُّ

ممارسة النشاط اللغوي بما تقتضیھ قوانین اللغة من جھة ، 
ونفتح المجال أمامھ لیصنع من ھذه اللغة العامة لغة خاصة بھ ، 
فنحرر بذلك ملكاتھ وقدراتھ لتنطلق نحو الإبداع والتجدید لیس 

 ھ .   في اللغة فقط بل في الفكر الذي تحمل
 التوجیھ والتسدید :  -3

یعتبر التوجیھ الذي یمارسھ المعلِّم تجاه المتعلم من الوسائل     
الھامة في اكتساب المھارة اللغویة ، فتعریف المتعلمین 
بأخطائھم وعثراتھم اللغویة من جھة ، وتسدید ممارساتھم 
 اللغویة ، وتعزیز مواطن القوة في أدائھم اللُّغوي من شأنھ أن 
یعین على اكتساب المھارة ، ومن ھنا یبرز دور المعلم إذ " كل 
شيء یبقى جامدا إذا لم یتھیأ لھ المعلم الحيّ ، وإذا كان ھذا مما 
یصدق على كل مادة ، فإنھ لكذلك وأكثر من ذلك في مادة اللغة ، 
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وإذا كانت الحاجة إلیھ قائمة في كل لغة ، فإنھا لكذلك وأشد في 
، ولذلك ) 16أصول تدريس اللغة العربية  : (بیة " مادة اللغة العر

وجب علینا أن نعرف كیف ننتقي المعلم ، وكیف نكونھ وندربھ  
ونعرفھ بقیمة المسؤولیة التي ستلقى على عاتقھ لیصبح كفءا 
قادرا على أداء ھذه الرسالة ، وتحمل ھذه الأمانة التي ضیعناھا 

غیر عامدین ، نتعامل نحن بتغافلنا عن ھذه الحقائق عامدین أو 
مع التعلیم كأي وظیفة أخرى ، ومع المعلم كأي موظف ، وإذا 
أضفنا إلى ذلك ضعف البرامج التكوینیة ، وعدم تركیزھا على 
مھارات التدریس استطعنا أن نعرف حجم التقصیر الذي 
مارسناه في حقِّ لغتنا ، فكیف ونحن نسعى إلى الرقي بناشئتنا 

 غتھم في شتى الفنون والعلوم .  إلى مصاف المبدعین بل
 القدوة الحسنة :  -4

لعل من أھم ما یساعد على اكتساب المھارة اللغویة والتمكن      
منھا " أن یشاھد المتعلمون من یتقنون المھارات من زملائھم أو 
من مدرسیھم أو بطریق التسجیلات والمخابر اللغویة ، لأن 

كاة والتقلید وامتصاص للقدوة الحسنة أثرا كبیرا في المحا
، ویشكل   )163اللسانيات وتعليم اللغة : (الصحة والسلامة " 

ه  المدرس أھم قدوة یتم التعویل علیھا " وأقل ما یعني ھذا جدُّ
فیما ھو فیھ ووصل أعمالھ بأقوالھ ، أي أنھ یلتزم الفصیحة في 
كلامھ في كل درس ، فمن أكبر العیوب أن یقدم مدرس اللغة 

الفصیحةَ بلغة غیر فصیحة ، إنك یجب أن تلتزم  العربیةَ 
الفصیحة إذ تدرس النحو وإذ تدرس الأدب وإذ تدرس المطالعة 
... وإذ تتكلم في أي موضوع من الموضوعات ، فإذا رأى ذلك 
منك طلابك أعجبوا بك ( بعد استغراب قصیر ) واتخذوك قدوة 

،  )23:  صول تدريس اللغة العربية (وسھل علیھم بدء الطریق " 
ولیست ھذه المسؤولیة منوطة بمدرس اللغة العربیة بل ھي 
مسؤولیة كل معلم یقدم تعلیمھ بھذه اللغة ، إنھا مسؤولیة أستاذ 
الاجتماعیات ، والعلوم الإسلامیة ، كما ھي مسؤولیة أستاذ 
الریاضیات ، والعلوم الطبیعیة فمن كل ھؤلاء یتعلم المتعلم اللغة 



 عدة قادة 

 
كتسب أبجدیات استعمالاتھا الأدبیة ویمارس مھاراتھا وی

 والعلمیة .
 : التشجیع والتعزیز -5

یعتبر التشجیع عاملا ھاما في أیة عملیة تعلیمیة ، فھو یحفز      
المتعلِّم ویدفعھ إلى مزید من العمل للتقدم في تعلُّمھ ، وھو 
بالنسبة لتعلم المھارات اللُّغویة عامل مكمل لبقیة المبادئ  إذ 

ر من الباحثین أنھ یجب أن نضع المتعلم في محیط یرى كثی
یبعث على التحفیز والتشجیع لأنھ یسھم في نجاعة ونجاح 
العملیة التعلیمیة إجمالا، ویعمل على التسریع في تعلم المھارات 
اللغویة ، و على تجاوز المعوقات التي تعترض اكتسابھا  " 

تقدم ملموس في  فالتشجیع والنجاح یؤدیان إلى تعزیز التعلم وإلى
اكتساب المھارة ، وإذا ما تكرر الأداء وأضحى مھارة تمكن 
المتعلم من أن یقوم بكل سھولة ویسر وعفویة ، وعندھا تتحول 

 .)163اللسانيات وتعليم اللغة :  (المھارة إلى عادة "

لقد  دعت النظریة التربویة الحدیثة إلى استثمار كل المواقف    
لم ،فإذا ما أصاب المتعلم في ممارستھ لتجعل منھا فرصة للتع

التعلُّمیة كوفئ وشُجِع لیتمَّ تعزیز السلوك الممارس لدیھ ، وإذا ما 
أخطأ استغلت الفرصة للكشف عن مصدر الخطأ من أجل تفادیھ 
، وعدم الوقوع فیھ ثانیة وبالتالي فإن الخطأ لم یعد مثلما كان 

ستجلب العقاب ، بل ھو علیھ الحال في التربیة التقلیدیة انحرافا ی
فعل تعلمّي كغیره من الأفعال یستوجب منا أن نتعامل معھ وفق 

 بیداغوجیا الخطأ .
 الوسائل التعلیمیة :-6

أضحت الوسیلة التعلیمیة في التربیة الحدیثة ركنا ركینا في     
العملیة التعلیمیة التعلمیة ، لأنھا تسھم في تحقیق الأھداف 

وراء كل عملیة تعلیمیة وذلك لأنَّھا والغایات المرصودة من 
تعمل على اختصار الوقت في اكتساب المھارات المختلفة ، وفي 
أقل وقت ممكن، ومن أھم الوسائل التعلیمیة المساعدة على 

الكتب المقررة ، والكتب الإضافیة تعلیمیة المھارات اللغویة 
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المكملة لھا ، والمصادر والمراجع والموسوعات ، والمجلات 
الصحف ، المواد المبرمجة ( التعلم الذاتي ) ،وبرامج و

التلفزیون ،و برامج الإذاعة ، والتسجیلات الصوتیة ، واللوحات 
المصورة ، الرسوم والأشكال ، والأفلام التي تلتزم الفصحى 

 لغة تواصلیة .
وقد أتاح التطور العلمي والتكنولوجي وسائل تعلیمیة متجددة بل  

سائل المذكورة آنفا ونقصد بذلك  أجھزة جامعة لكثیر من الو
الإعلام الآلي وما یتبعھا من البرامج التعلیمیة الھادفة إذ بإمكانھا 
أن تختصر كثیرا من الجھد ، وتربح كثیرا من الوقت ، وتسھم 
بفعالیة في تمكین المتعلم من اكتساب المھارة اللغویة ففیھا نجد 

والبرمجیات التعلیمیة  المراجع المختلفة ، والمخابر اللغویة ،
 المساعدة .

لكن الملاحظ في واقعنا التعلیمي أن ھذه الوسائل التعلیمیة     
وخاصة المتجددة منھا تكاد تغیب في قاعات الدرس ، والأسباب 
في ذلك كثیرة لعل أھمھا إلى جانب عدم توفرھا بالمدارس ھو 

إضافة عدم اقتناع المعلمین بجدواھا في تسریع عملیة التعلم ، 
إلى عدم استعدادھم لتقبل ما یتطلبھ العمل بمثل ھذه الوسائل من 
جھد إضافي یسبق عملیة التعلم من اقتناء الوسیلة والتحضیر 
للعمل بھا مما یشكل عبءا على المعلم ، فكیف یمكننا أن 
نكتسب اللغة ومھاراتھا ونحن لازلنا نعتمد الوسائل التعلیمیة 

ت انتباه المتعلم ، وكیف یمكن للمتعلم أن التقلیدیة التي لم تعد تلف
یصل إلى مرحلة اكتساب لغة التخصص ونحن نحرمھ من كثیر 

الة .  من ھذه المستجدات التعلیمیة الفعَّ
 طرائق التدریس  -7

ما زال العدید من مدرسي اللغة العربیة في واقعنا التعلیمي     
ھو المھیمن  یعتمدون على الطرق التقلیدیة ، إذ لا یزال الإلقاء

في تقدیم الدروس ، وتلك طریقة تجعل من المتعلم سلبیا یستقبل 
ویستھلك دون أن یشارك في الفعل التعلیمي ، ولھذا أصبح لزاما 
تكوین المعلمین وتدریبھم على ممارسة التعلیم بطرائق تعلیمیة 
أكثر فعالیة ونجاعة ، وأصبح على المعلم أن یعمد في تكوینھ 



 عدة قادة 

 
یسلح نفسھ بمستجدات علوم التربیة ، وعلوم اللغة الذاتي إلى أن 

 المختلفة ، ومبادئ التعلیمیة الحدیثة  .
" لقد أصبحت تعلیمیة اللغات ومھاراتھا المختلفة تتطلب      

مدرسا متسلحا بزاد معرفي نظري وإجرائي ، یمتح مفاھیمھ من 
حقول معرفیة متنوعة منھا دیدكتیكا اللغات ، والبیداغوجیا 

سانیات التطبیقیة والحاسوبیة ، وغیرھا من العلوم الإنسانیة والل
الحدیثة كعلم النفس المعرفي وعلم الاجتماع التربوي " 

 . )62اللسانيات وتدريس اللغة العربية: (

فأین تكوین المعلمین والأساتذة لدینا من كل ھذا في منظوماتنا    
الذاتي من ھذا التكوینیة ؟ وأین جھد المعلم والأستاذ في تكوینھ 

كلھ ؟ فكیف یكون السعي إلى منظومة تعلیمیة ناجعة وناجحة 
ونحن نفتقر إلى أنجع الطرائق وأفیدھا للمعلم والمتعلمّ ونركن 
 إلى طرق تقلیدیة عفا عنھا الدھر ، وأكل علیھا الزمان وشرب . 

 التعلم الذاتي :  -8
د على نفسھ المراد بالتعلم الذاتي تمكین المتعلم من الاعتما    

بصورة دائمة ومستمرة في اكتساب المعارف والمھارات ، وقد 
أتاحت التكنولوجیات الحدیثة سبلا ووسائل جدیدة للتعلم ، وفي 
میدان تعلُّم المھارات اللغویة أصبح المختبر اللغوي ، والحقیبة 
التعلیمیة ، والتعلم بالحاسوب من أھم الوسائل لتعلیمیة المھارات 

 اللغویة .
ز     ولذلك أصبح لزاما على منظوماتنا التعلیمیة أن تفعل وتعزِّ

ھذا الجانب من التعلیم ، لأنّ جھد المتعلم في اكتساب المھارات 
اللغویة ركن ركین ، وعلى ھذا وجب إتاجة الفرصة ما أمكن 
للمتعلمین لاستثمار مكتسباتھم ودعمھا من خلال البرامج 

یصا لھذا الشأن ویمكن الاستفادة التعلیمیة التدریبیة التي تعد خص
 منھا دونما حاجة إلى المتعلم .
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ثالثا: أسس تفعیل الممارسة البیداغوجیة في تعلیمیة المھارات 
 اللغویة 

ودعما لما سبق ذكره فإنھ یمكننا أن ننبھ في الأخیر إلى بعض    
ة الذكر ، وھذه لفالشروط التي من شأنھا تفعیل المبادئ السا

علق بركن من أركان العملیة التعلیمیة بل ھي الشروط لا تت
ترتبط بھا جمیعا على أنھا  كل  یجب أن تتكامل فیھ الأدوار 
حتى تؤتي تعلیمیة المھارات اللغویة ثمارھا وتسھم بالتالي في 

  تشكیل لغة التخصص ، ومن بین ھذه الشروط نذكر: 
ضرورة إدراك الأھداف المتوخاة من العملیة التعلیمیة  -1
لتعلمیة ، ولذلك علینا أن نعرف في مجال تعلیمیة اللغة لماذا ا

نتعلمّ اللغة ؟ وماھي المھارات المطلوبة لتعلمھا ، كما یجب 
أیضا أن تكون المتابعة مستمرة لتوجیھ وتعدیل مسار استیعاب  

 ھذه المھارات وإتقانھا . 
التأكید على أن التعلیم والتعلم لم یعد تلقینا للمعارف ولا -2

استھلاكا لھا ، وإنما أصبح تدریبا على مھارات للوصول إلى 
كفاءات تضمن نجاعة التكوین وفعالیتھ ووظیفیتھ في واقع الحیاة 
، ولذلك وجب التركیز في تعلیمیة اللغة على جانب الأداء 

 ككفاءة ختامیة.
الحاجة إلى معرفة دور كل من المعلم والمتعلم معا ، فالمعلم -3

ر للتعلیم ، والمتعلم مشارك في التعلم موجھ ومرشد ومسی
الفردي والجماعي بفعالیة ، وبالتالي یجب التركیز على ما 
یتعلمھ المتعلم لا على ما نعلمھ لھ ، مع إنھاء نمط التعلم المبني 
على الحفظ فقط وھكذا لا یصبح تعلم اللغة حفظا لقواعدھا 

 وقوانینھا ، ولا معرفة لخصائصھا فقط .
ویع  في أسالیب وطرائق التعلیم والتعلم إجابة ضرورة التن-4

عن سؤال أساسي وھو كیف نعلم ونتعلم ؟ ولذلك فھذه الأسالیب 
والطرائق مھمة جدا في الوصول إلى مھارات اللغة فمن التعلم 
الفردي إلى الجماعي أو التعاوني إلى التعلم بالقصة أو المناقشة 

 والحوار ، ومن النص المسموع إلى المكتوب.
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التركیز على الأداء الفعلي للمھارات الأساسیة والتدریب -5

المستمر علیھا في تقدیم الدروس ، أو الواجبات الموجھة ، أو 
التقویمات المختلفة ، أو الأعمال المطلوب إنجازھا ، ومراعاة 

 ذلك وأخذه بعین الاعتبار في العملیة التقویمیة .
المھارات وإتقانھا ، الاستمراریة والتكامل في عملیة بناء  -6

ولذلك یجب أن تكون كل النشاطات ، وجمیع المواد خادمة 
 للتدریب على المھارات الأساسیة وبأشكال مختلفة ومتعددة .

إدراك أھمیة توفیر البیئة التعلیمیة المناسبة ، واستخدام كل -7
الوسائل الممكنة والمتوفرة ، وتوظیفھا لزیادة إتقان المھارات 

 تدرب علیھا .اللغویة وال
إنّ التفكیر في أن تصبح اللغة العربیة الفصحى لغة تخصص     

رنا لا بد أن یسبقھ تفكیر جاد وعمیق في درس اللغة  في تصوِّ
العربیة وتدریسھا ،و اكتساب ھذه اللغة ومھاراتھا المختلفة في 
مراحل التعلیم كلِّھا ، بحیث تصبح ھذه اللغة على لسان متعلمھا 

ي قلمھ سلیمة صحیحة في مختلف المواقف ، فإذا ما طیِّعة ، وف
أجبنا عن ھذه الإشكالیة فإنھ  بإمكاننا أن نفكر في الطریقة 
ل فیھا ھذه اللغة من حالة تواصل عادي إلى  المثلى التي نحوِّ
حالة تواصل متخصص تكون فیھ اللغة إبداعیة بحسب مؤھلات 

 صاحبھا الأدبیة أو العلمیة .
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