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 اب في علم النفسقدمت هذه الرسالة استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة ماجستير الآد
 قسم علم النفس بكلية التربية بجامعة الملك سعود

 

 
 إبراهيم جابر الجهني بن طارق/ إعداد الطالب

 
 

 
 عبداالله بن علي القاطعي/ إشراف الدكتور 

 
 

 هـ  ١٤٢٤/١٤٢٥ الثاني الفصل الدراسي 
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 تبار المحكي المرجعأثر اختلاف بعض طرق تحليل بنود الاخ

 على اختيار الفقرات و الثبات
 

 طارق بن إبراهيم جابر الجهني/ إعداد الطالب
 

 عبداالله بن علي القاطعي/ إشراف الدكتور 
 
 

 هـ٣/٢/١٤٢٥نوقشت هذه الرسالة بتاريخ "
 "م وتم إجازتها٢٠٠٤ مارس٢٤الموافق 

 
 :اعضاء لجنة المناقشة

 
 )   ............................مقرراً  (االله بن علي القاطعي      عبد.د
 
 )   ............................عضواً(االله بن عبدالغني الصيرفي عبد .د
 
 ............................)   عضواً(لسيد محمد ابوهاشم          ا. د

 
 



 ٣

 
 الإهداء

 
 مع وافر التحية والاحترام والتقدير

 
 ووجهاني وشجعاني وتحملا الكثير لأجلي ربياني إلى والديّ اللذان 

 .حفظهما االله ومتعهما بالصحة والعافية
 

  إلى زوجتي التي تحملت الكثير من العناء أثناء دراستي ، وساعدتني على إكمال هذه
 .ابأبنائنها ها لي فجزاها االله خيرا وأقر عيني الدراسة بصبرها وتشجيع

 
 ه الدراسة من وقتهم الكثيربني وبناتي الاحبة التي أخذت هذ الى إ

  وفقهم االله وأصلحهم وسدد خطاهم
  

 سرته الكرام  إلى إخواني وأخواتي الأعزاء وإلى العم جابر عبدالعزيز وأفراد أُ
 لى جميع أقاربي وأصدقائي الكرام وإسرتهوالى العم عبدالسلام الغيثي وأفراد أُ

 بجميلهم مني  وعرفاناً وكل من ساهم بتشجيعي وتوجيهي وفاءً
 . الجزاءِ االله ان يجزيهم خيرَ سائلاً

 
 .الباحثين وطلبة العلموإلى جميع أساتذتي 

 
 هدي هذا العمل المتواضعأ

 



 ٤

 تقدير شكر و
 

شرف الأنبياء والمرسلين نبينا محمد وعلـى آلـه         ب العالمين والصلاة والسلام على أ         الحمد الله ر  
 -:وصحبه أجمعين ومن تبعه الى يوم الدين وبعد

التي لم يكن لها ان تتم لولا توفيـق االله ثم           أن وفقني إلى إتمام هذه الدراسة         أحمد االله سبحانه وتعالى     
المساندة والدعم والتشجيع الذي لقيته من كثير من الإدارات والجهات والأفراد، وانني بهذه المناسبة              

وتقديرا لما أسدوه لي من توجيـه        من جهد    هأتقدم لهم جميعا بخالص الشكر والتقدير عرفانا بما بذلو        
 .ونصح وتشجيع ساهم في إكمال هذا العمل

عبداالله بن على   /     ويسرني ان أتقدم بجزيل الشكر ووافر التقدير لسعادة الاستاذ الفاضل الدكتور          
 الذي حظيت بإشرافه علي في هذه الدراسة والتي تُعتبر امتدادا لما تعلمته منـه               -وفقه االله -القاطعي  

ء دراستي حيث كان له الدور الأكبر في توجيهي لإختيار موضوع الدراسة ومن ثم تـوجيهي في                 أثنا
عملية البحث والاجتهاد في الإلمام بماتتطلبه الدراسة من معلومات ومهـارات وخاصـة في بعـض                

 وأن يمتعه   البرامج الحاسوبية التي يتطلبها تحليل البيانات، سائلاً االله العلي القدير أن يجزيه خير الجزاء             
كما يسرني ان أتقدم بجزيل الشكر      . ود التي يبذلها في موازين حسناته     بالصحة والعافية وان يجعل الجه    

عبداالله بن عبدالغني الصيرفي الاستاذ المشارك بقسـم علـم          /ووافر التقدير لكل من سعادة الدكتور     
بوهاشم عضو هيئة التـدريس     السيد محمد ا  /النفس بكلية التربية بجامعة ام القرى، وسعادة الدكتور       

بقسم علم النفس بكلية التربية بجامعة الملك سعود وذلك على تفضلهما بقبول مناقشـة الرسـالة،                
 للباحث من توجيهات أفادت في إخراج الدراسة بشكل أفضل كما انهـا سـتفيد               هوعلى ما أسدو  

 .ير الجزاء في حياته العلمية مستقبلا فجزاهما االله خ-بمشيئة االله تعالى-الباحث 
 والشكر موصول لجميع اساتذتي الكرام أعضاء هيئة التدريس بقسم علم النفس لما قدموه لي من تعلـيم                 

 أثناء دراسـتي وفي     يوتوجيهفي مختلف موضوعات ومهارات القياس والتقويم النفسي والتربوي         وتدريب  
، وسـعادة   مان الطريـري  عبـدالرحمن بـن سـلي     / ورمقدمتهم سعادة عميد كلية التربية الاستاذ الدكت      

-الذي عاد للعمل في جامعة القاهرة     -طريف شوقي   /سعادة الاستاذ الدكتور  وعبداالله الدوغان ،    /الدكتور
محمـد تيغـزة    / أتقدم بالشكر الجزيل أيضا لسعادة الاستاذ الـدكتور        اكموسعادة الدكتور جمعه يوسف،   ،

ة الدراسـة في فتـرة سـابقة واسـدائهما          ابراهيم بخيت لتفضلهما بمناقشة خط    /وسعادة الاستاذ الدكتور  
عبدالعزيز بن حسين   /سعادة الدكتور إلى  و التوجيهات التي ساهمت في توجيه مسيرة الباحث وانارة طريقه،        

 . فجزى االله الجميع خير الجزاء،على مساندته وتوجيهاته المستمرة لي
   



 ٥
 كاظم على تشجيعها وتوجيهها     أمينة/ وكذلك أتقدم بالشكر الجزيل لسعادة الاستاذة الدكتورة          

حمد البعادي أمين مؤسسة الملك     /لي في بداية اختياري لموضوع الدراسة،وإلى سعادة الاستاذ الدكتور        
عبدالرحمن /ولسعادة الاستاذ الدكتور  لي  ية الموهوبين علىتشجيعه ومساندته     عبدالعزيز ورجاله لرعا  

ولسعادة الدكتور محمـد    ية وتقبله لمناقشاتيى    ابوعمه لاجابته على اسئلتي في بعض الجوانب الاحصائ       
 .وليد البطش على تقبله لاسئلتي ومناقشاتي وتجاوبه معي فجزاهم االله خير الجزاء

مايكل سبكوفياك على اجابته على تساؤلاتي وكرم تجاوبه        /   كما أتقدم بالشكر الجزيل للبروفيسور    
 .وتعاونه معي

والذين كان لمناقشـاتهم    -وفقهم االله –ر لزملائي في الدراسة      ولا أنسى في هذا المقام تقديم الشك         
ابراهيم الحسينان وهـادي    :معي والإجابة على تساؤلاتي وتشجيعي دور هام وهم الاساتذة الكرام         

عبدالمحسن رشيد المبدل الذي ساهم مشكورا / وأخص الاستاذ وحسين العتري   كريري وأحمد الشايع    
لمعادلات الصعبة في الحاسب الآلي ومنها معامـل سـبكوفياك          في تدريبي على طريقة إدخال بعض ا      

كمـا أشـكر    زاء ، وأسأل االله ان ينفع بعلمه ويجعل ذلك في موازين حسـناته،              فجزاه االله خير الج   
الاساتذة الذي سبقوني في البحث في مجال الاختبارات المحكية المرجع على تقبلهم لأسئلتي وإمدادي              

محمـد علـى    / هي نحو الأفضل بحكم خبرتهم وأخص بالشكر الاستاذ       بالمعلومات والدراسات وتوجي  
/ كتورعدنان بشـناق والـد    / خالد التميمي  والاستاذ   /صالح الزهراني والاستاذ  / الصبحي والاستاذ 
 .جزى االله الجميع خير الجزاء ووفقهم في حياتهم العلمية والعملية.اسماعيل الوليلي

يف جابر الجهني على مابذله معي من جهد من أجـل دوام            نا/   والشكر الجزيل لإبن عمي الاستاذ    
 مما ساهم في    -في حالة عدم وجودي في الرياض     -التواصل مع سعادة الدكتور المشرف على الرسالة      

ناصر الحربي سكرتير قسم علم النفس على تعاونهما        /خالد ناهس والاستاذ  /، وإلى الاستاذ  انجاز العمل 
 .لمافيه الخير والصلاحجميعا  م وان يوفقهمل ذلك في موازين حسناته اسأل االله ان يجع.ومساندتهما لي

 وحيث ان الباحث يعمل في وزارة التربية والتعليم وتحديدا في إدارة التربية والتعلـيم بمحافظـة                   
العُلا فأنني أجدها فرصة طيبة لتقديم الشكر لجميع من ساهم في تشجيعي وتسهيل مهمتي واخـص                

وسعادة مـدير   بهجت جنيد   /ر بمنطقة المدينة المنورة الدكتو    والتعليم التربيةعام   سعادة مدير  بالشكر
ابراهيم بن سليمان القاضي وسعادة مساعد مـدير التربيـة          / التربية والتعليم بمحافظة العلا الاستاذ    

/ فيصل بن أحمد الغيثي وسعادة رئيس قسم النشاط الطلابي الاستاذ         / والتعليم بمحافظة العلا الاستاذ   
 .زاء وجعل ذلك في موازين حسناتهمعبدالرحمن محمد العيسى فجزاهم االله خير الج

 



 ٦
كما أتقدم بالشكر الجزيل للزملاء مديري المدارس الابتدائية في محافظة العلا علـى تسـهيلهم                   

ليم لمهمتي ومساعدتهم أثناء تطبيق أداة الدراسة، وإلى كل من تعاون معي سواء في إدارة التربية والتع               
أو في مدارس المحافظة وأخص بالشكر معلمي مادة الرياضيات الذين قاموا مشكورين بالمسـاهمة في               
تعبئة الاستبانات التي تطلبتها الدراسة وكذلك الطلاب الذين طُبقت عليهم أداة الدراسة والشـكر              

جيـه  موصول لقسم البحوث التربوية في إدارة التطـوير التربـوي بـالإدارة وزملائـي في التو               
 .جزى االله الجميع خير الجزاء.والإرشاد

منير محمد سليم لمساهمته معـي في عمـل جـدول           / أتقدم بالشكر الجزيل لكل من الاستاذ     و     
صالح منصوري لمساهمته في تصحيح عينة من الاختبارات لغرص         / المواصفات للاختبار والى الاستاذ   

وكذلك أتقدم بالشكر الجزيل لكل      معي،   يوسف البلوي لتعاونه  /والاستاذحساب ثبات التصحيح،  
طـة  لخ مراجعتـه اللغويـة   عبدالرحمن البريكيت مشرف النشاط الثقافي بالإدارة على        /من الاستاذ 

مساهمته في المراجعة اللغويـة     جمعه الكحلاني مشرف اللغة العربية بالادارة على        / الدراسة والاستاذ 
 .ل ذلك في موازين حسناتهمفجزاهم االله خير الجزاء وجع. لدراسة بشكل عامل

    كما أتقدم بالشكر الجزيل للأخوة في المكتبات والجهات التي تمت الاستفادة منها أثناء الدراسـة          
والبحث على حسن استقبالهم وكريم تعاونهم، واخص بذلك مكتبة الملك فهد الوطنيـة ومكتبـة               

عامة ومكتبة مركـز الملـك فيصـل        مكتب التربية لدول الخليج العربي ومكتبة الملك عبدالعزيز ال        
للبحوث والدراسات الإسلامية ومدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية ومكتبة كلية التربية بجامعة            
ام القرى ومكتبة جامعة الملك سعود ومكتبة كلية التربية ومكتبة قسم علم النفس بالجامعة ومركز               

تقدم بالشكر الجزيل للأخـوة والاخـوات في        البحوث بكلية التربية بجامعة الملك سعود وكذلك أ       
 .مكتبة جامعة عين شمس بجمهورية مصر العربية ومكتبة كلية التربية بجامعة البحرين

 وحسبي ان اجتهدت في حدود المتاح،         وختاما هذا جهد المقُل وهو لايخلو من النقص والخطأ،              
 أسأل االله العلي القـدير      .نفسي والشيطان فما أصبت فيه فهو بتوفيق من االله، وما أخطأت فيه فمن            

 .ان يغفر لي الزلل وان يتقبل مني هذا العمل وان ينفع به الطلاب والباحثين إنه سميع مجيب
 .وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين

 طارق ابراهيم الجهني
 هـ١٤٢٥الرياض 

 

 



 ٧
 

 

 الصفحة                                                                                               

 ز-شكر وتقدير                                                                هـ

  ي-فهرس المحتويات                                                          ح

                           كفهرس الجداول                                     

 فهرس الملاحق                                                               ل

 ١٣-١                                               مدخل للدراسة: الفصل الاول

 ٤-٢     مقدمة                                                                  

 ٩-٤  مشكلة الدراسة                                                             

 ٩   أهداف الدراسة                                                             

 ١٠   أهمية الدراسة                                                             

 ١٠راسة                                                                حدود الد

 ١١-١٠   أسئلة الدراسة                                                          

 ١٣-١١   مصطلحات الدراسة                                                   

 ٣٧-١٤                                            الاطار النظري: الفصل الثاني

 ١٦-١٥نشأة الاختبارات المحكية المرجع                                :    أولا

 ١٨-١٦الفرق بين الاختبارات المحكية المرجع والمعيارية المرجع        :    ثانيا



 ٨
 ٢١-١٩            طرق تحليل بنود الاختبارات معيارية المرجع       :     ثالثا

 ٣٢-٢٢طرق تحليل بنود الاختبارات المحكية المرجع                   :   رابعاً

 ٣٧-٣٢ثبات الاختبارات المحكية المرجع                            :     خامساً

               ٥٥-٣٨                                         الدراسات السابقة: الفصل الثالث

 ٤٣-٣٩ بنود الاختبارات محكية المرجعالدراسات التي قارنت بين طرق تحليل :    أولاً

 الدراسات التي تناولت العلاقة بين طرق تحليل بنود الاختبارات محكية:    ثانياً

 ٤٧- ٤٣ المرجع في اختيار الفقرات                                             

 ٥٢-٤٧ محكية المرجع         تالدراسات التى تناولت ثبات الاختبارا: الثاً   ث

 ٥٥-٥٢التعليق على الدراسات السابقة                                 :    رابعاً

 ٧٠-٥٦                                       إجراءات الدراسة: الفصل الرابع

 ٥٨-٥٧                                      مجتمع الدراسة                  

 ٦٤- ٥٨  أداة الدراسة                                                         

 ٧٠-٦٥  إجراءات التطبيق                                                   

 ٧٠           الأساليب الإحصائية                                          

 ٧٦-٧١                                      نتائج الدراسة : الفصل الخامس 

 ٧٣-٧٢نتائج الاتفاق في اختيار الفقرات                                 :   أولاً

 ٧٦ -٧٣نتائج الفروق في معاملات الثبات                                :  ثانياً



 ٩
 ٨٨-٧٧                            مناقشة النتائج والتوصيات : الفصل السادس

 ٨٤-٧٨مناقشة النتائج                                                   :    أولاً

 ٨٦-٨٤ملخص الدراسة                                                :    ثانياً

  ٨٧                                    توصيات الدراسة              :    ثالثاً

 ٨٨الدراسات المقترحة                                               :    رابعاً

 

 ٩٦-٨٩المراجع                                                                

 ٩٧                                                                  الملاحق

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ١٠
  

 الرقم                            العنوان                                  الصفحة

 ١٧ الفروق بين الاختبارات المحكية المرجع والاختبارات المعيارية المرجع ١

لعام ل عدد التلاميذ بالصف السادس بمدارس القطاع الداخلي بمحافظة العلا ٢

 هـ١٤٢٢/١٤٢٣الدراسي 

٥٨-٥٧ 

 ٧٢ الاتفاق بين طرق تحليل البنود في اختيار الفقرات ٣

 واليز للكشف عن الفروق بين قيم معاملات –نتائج تحليل التباين لكروسكال  ٤

 الثبات تبعاً لاختلاف طرق  تحليل بنوده

٧٤ 

 قيم معاملات  واليز للكشف عن الفروق بين–نتائج تحليل التباين لكروسكال  ٥

 الثبات تبعاً لاختلاف طول الاختبار

٧٥ 

 واليز للكشف عن الفروق بين قيم معاملات –نتائج تحليل التباين لكروسكال  ٦

 الثبات تبعاً لاختلاف حجم العينة

٧٦ 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ١١
  

 ةالرقم                      الموضوع                                      الصفح

 ٩٩ سبكوفياك بشأن معامل التوافق المرجعي.د.رسالة بالبريد الالكتروني من ا  ١

 ١٠١ خطاب من مُعد اداة الدراسة بشأن الموافقة على استخدام الاختبار ٢

 ١٠٣ بيان بأسماء المشرفين والمعلمين المساهمين في تحكيم أسئلة الاختبار ٣

 ١٠٥  في تحديد الدرجة الفاصلةبيان بأسماء المشرفين والمعلمين ساهموا ٤

 ١٠٧ نموذج تحديد الدرجة الفاصلة  ٥

 ١١١-١٠٩ نتائج استبيان تحديد الدرجة الفاصلة ٦

 ١١٥-١١٣ قيم معاملات الثبات  ٧

 ١١٧ عدد الفقرات الناتجة من استخدام طرق تحليل البنود ٨

 ١٣٣-١١٩ جداول حساب الثبات  ٩

  *اضية في المفاهيم الهندسية للمرحلة الابتدائيةختبار لقياس الكفايات الريا ١٠
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 مقدمة   

   مشكلة الدراسة

    أهداف الدراسة

    أهمية الدراسة

    حدود الدراسة

    أسئلة الدراسة

    مصطلحات الدراسة

 

 

 

 

 مقدمة

ختبارات محكية المرجع من الاتجاهات الحديثة نسبياً في القياس النفسي             تعتبر الا 

 الفرد في ضوء مدى تحقيـق أهـداف محـددة           ةوالتربوي وهي مقاييس تفسر درج    

 Criterion Referenced الاختبارات محكيـة المرجـع  مإجرائيا،  وعندما تستخد

Tests يُهتم بمقارنة درجته فـي       لايُهتم بالمركز النسبي للفرد بين أقرانه وإنما        فإنه 



 ١٣
 يكون بمثابة محك يدل علـى   (Performance Standard)الاختبار بمستوى أداء 

ل أو تفـوق    المستوى المقبول لسلوك الفرد أو أدائه، فإذا كانت درجة الفـرد تعـاد            

 أمـا إذا كانـت       ،ن الفرد يكون قد حقق المستوى المطلوب      مستوى الأداء المحدد فإ   

  ).٢٦٢، ٢٠٠٠علام، (توى المحدد فان أداءه يعد ضعيفا درجته اقل من المس

       فبينما يُقارن في الاختبارات معيارية المرجع أداء الفرد بـأداء أقرانـه فـان              

الاختبارات المحكية المرجع يقارن فيها أداء الفرد بمستوى أداء محدد، دون الرجوع            

عياريـة المرجـع تسـهيل      فالغرض من الاختبـارات الم    . الى أداء الأفراد الآخرين   

 أما في الاختبـارات محكيـة       ،المقارنة بين الأفراد في المجال الذي يقيسه الاختبار       

 ).١١٧، ١٤١٩الدوسري، . (المرجع فهو تقويم أداء الفرد في ضوء كفايات معينة

      وعلى الرغم من الفوائد المتعددة للاختبارات معيارية المرجع إلا أنها تعرضت           

لنقد وخاصة فيما يتعلق بالبرامج التعليمية والتدريبية حيث تبين أنهـا           لبعض أوجه ا  

نه من المحتمل أن يختلف     بأداء مجموعته الصفية وبالتالي فإ    تعتمد على مقارنة الفرد     

موقع الطالب باختلاف خصائص مجموعته المعيارية بالإضافة إلى أنه لـيس مـن             

وتهـتم  .  ء كـافٍ للنجـاح    الضرورة أن يكون متوسط المجموعـة المعياريـة أدا        

الاختبارات المعيارية المرجع بإبراز الفروق الفردية بين الطلاب دون النظـر إلـى             

مدى إتقان الطالب للمهارات والمعلومات المراد قياسها وذلك لتأهيله لبرامج تدريبية           

وتعليمية جديدة وبالتالي فهي لاتساعد على تقويم وتشخيص كل من كفايـة الطالـب              



 ١٤
د المعلم بمعلومـات دقيقـة      وِّزَرامج التدريبية بالقدر المطلوب أي إنها لاتُ      وبعض الب 

تساعد على اتخاذ القرارات التربوية المناسبة حول مستوى كفاية الطالب والمـنهج            

والواقع الذي يجب أن لانغفله هو أن التعليم لم          ).  ٣-٢،  ١٤٢٠التميمي،  (الدراسي  

لطلاب في القدرة أو المستوى وإنما يجـب أن         يعد مقتصراً على مجرد التمييز بين ا      

يركز على  اكتسابهم لمهارات ومعلومات معينة بل على إتقان هذه المهارات وتلـك              

 ).٤، ١٩٩٠ ،عبداالله(المعلومات

ت الانتقادات الموجهة للاختبارات معيارية المرجع إلـى ظهـور اتجاهـات              وأد

 أن هناك كثيراً مـن   Popham بابهامحديثة في القياس والتقويم التربوي حيث أعلن

غير مفيدة  في مجـال      ) معيارية المرجع   (الأسباب التي تجعل الاختبارات التقليدية      

التقويم التربوي حيث أشارت الى المقاييس محكية المرجع كاتجاه جديد أكثر ملائمة            

 ). ١٩٨١كاظم ، ( لمتطلبات التقويم التربوي 

كية المرجع في وصف أداء الفرد وتصنيف مستوى          ويمكن استخدام الاختبارات مح   

تمكنه أو إتقانه لمجموعة من الكفايات الأدائية إضافة إلى إمكانية اسـتخدامها فـي              

وفي مجـال  قيـاس وتقـويم    )  ١٠٨، ١٤١٩الدوسري، (دراسات التقويم التربوي   

دة   هذه الاختبارات على الأهداف المحـد      tailoredالبرامج التربوية يمكن أن تفصل      

التي  يقوم عليها البرنامج، وبذلك يمكن الحصول على معلومات محددة عن الأهداف             

التي تم تحقيقها والأخرى التي لم يتم تحقيقها، وكذلك يمكن الاستفادة من المعلومات             



 ١٥
التي نحصل عليها من هذا الاختبار في إعادة النظر في مضمون المنهج الدراسـي              

ا تستطيع أن تحقق مرونة البرنامج التربوي مـن حيـث             إضافة الى أنه     وكيفاً اًكمَّ

المضمون والزمن المخصص له وأيضا معرفة المستويات المختلفـة لأداء الأفـراد            

بالنسبة للمستوى المطلوب مما يمكن المختبـر مـن تشـخيص حـالات التخلـف                         

  )٣٨-٣٧، ١٩٩٦الشرقاوي وآخرون، ( 

 :مشكلة الدراسة  

ليل بنود الاختبار تبعا لاختلاف الهدف من الاختبـار وطريقـة               تختلف طرق تح  

تفسير نتائجه ففي الاختبارات معيارية المرجع يتم اختيار الفقرات غالباً بناء علـى             

معاملي التمييز والصعوبة، حيث أن من الخصائص المميزة للفقرة الجيـدة قـدرتها             

ن ينسجم تمييز الفقرة مـع تمييـز        على التمييز بين الفئة العليا والفئة الدنيا بمعنى أ        

وهنا نجد أن   ) ١(+و  ) ١–(الاختبار كله ويمكن أن يأخذ معامل التمييز أي قيمة بين           

الةً عَّلة بشكل عام حيث تساهم مساهمةً فَالفقرة ذات التمييز العالي الموجب هي المفضَّ     

لمعامـل  في قدرة الاختبار على الكشف عن الفروق بين المُختبرين،  أما بالنسـبة               

الصعوبة فهو عبارة عن نسبة الذين أجابوا إجابة صحيحة على الفقـرة مـن بـين                

إلـى  ) صـفر (رين مضروباً فـي مئـة ويُمكـن أن يأخـذ أي قيمـة مـن                 بِالمختَ

فهذه الاختبارات تهتم بالكشف عن الفروق      ،  )٢٩٥-٢٩٣،  ١٩٩٨عوده،  %)(١٠٠(

 تجعل توزيع الدرجات الكلية      أو أسئلة  توإبرازها لذا فهي تشتمل على مفردا     الفردية  



 ١٦
في الاختبار يتخذ شكل المنحنى الاعتدالي الذي تتمركز فيه الدرجات حول المتوسط            

 . وتقل كلما اتجهنا نحو طرفي التوزيع

 هذه الفروق ليس الغرض الأساسي من البرامج التعليمية والتدريبية بـل            وإبراز       

وبـاً ولا   غ مر والتدريبية لـيس  مج التعليمية   إن إبراز الفروق الفردية في مثل هذه البرا       

 كل متعلم أو متدرب المعـارف والمهـارات         لإكسابذ أن هذه البرامج تهدف      إاً  بمطلو

  ) ٢١،  ١٩٩٥ علام،( المطلوبة ومساعدة كل منهم للوصول إلى مستوى كفاءة مرتفع          

 تحصيل الطالب   فقد يواجه المعلم الكثير من المواقف التعليمية التي لايصلح فيها مقارنة          

بغيره، أو مقارنة علامته بالمتوسط الحسابي لعلامات  طلاب الصف، ففـي صـفوف              

المرحلة الابتدائية مثلاً هناك مهارات أساسية في الحساب والقراءة والكتابة لابـد مـن              

إتقانها بمستوى معين ليتمكن الطالب من الدخول في عملية تعلم لاحق، فإذا حُللت هـذه        

سلوكيات بسيطة وأمكن صياغة أهداف تفصيلية تغطي هذه السـلوكيات،          المهارات إلى   

فإن عملية التعلم مرتبطة أو مقيدة إلى درجة كبيرة بهـذه الأهـداف، وبمـا أن هـذه                  

الأهداف محددة بدرجة عالية نسبياً، فان فاعلية الفقرة تقاس بدرجة انسجامها مع الهدف             

  ).٢٩٨، ١٩٩٨عوده، (س ثانياًأولا ثم بدرجة حساسية الفقرة لعملية التدري

 الاختبارات المحكية المرجع ينبغي أن تزيد الاخـتلاف بـين المتقنـين                لذا فإن   

 وتقلل الاختلاف داخل كل      لها  وغير المتقنين   معين لعناصر الأساسية لموقف تعليمي   ل

 ـ ، وبعبارة أخرى فإن مدى التباين بين الأفراد يصبح أقل           هفئة على حد    أن  نما يمك

عليه فإن  و. ةقف التعليمي وا الطلبة العناصر الأساسية للم    معظمن عليه عندما يتقن     يكو



 ١٧
المفاهيم الإحصائية لتحليل بنود الاختبارات ولحساب الثبات والصدق والتي تعتمـد           

أساساً على مدى التباين بين الأفراد لاتصلح لأن تستخدم في تقدير ثبـات وصـدق               

 ، )١٩٩٣ ،لقاطعيا(وتحليل بنود مثل هذه الإختبارات 

ن الطرق التقليدية لتحليل المفردات غير مناسـبة       بابهام وهوسك أ   ىكما ير          

 ضرورة إيجاد أساليب جديدة لتحليل المفردات       محكية المرجع ويقترحان  للاختبارات  

 .  )١٩٩٦،٥٩  وآخرون،الشرقاوي( 

طريقة معامـل        وهناك عدة طرق لتحليل بنود الاختبارات محكية المرجع مثل          

 بعدي وطريقة معامل الدارسين وغير الدارسـين ومعامـل التمييـز            -التمييز القبلي 

ومعامل فاي ومعامل التوافق المرجعي ومعامل استجابة البند، وتختلـف هـذه            )ب(

الطرق باختلاف المنطلقات التي تنطلق منها فبعض هذه الطرق يعتمد على النظرية            

 . بعضها يعتمد على النظرية الحديثة في القياسالكلاسيكية في تحليل الفقرات و

ين ف قياس تغير الأداء بين الموق      بعدي إلى  -طريقة معامل التمييز القبلي   تهدف       و

عامل بطرح نسبة الأشخاص الـذين      مالقبلي والبعدي لمجموعة واحدة ويحسب هذا ال      

 الـذين  أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة في الاختبار القبلي من نسـبة الأشـخاص            

، أما معامل التمييـز للدارسـين وغيـر         أجابوا إجابة صحيحة في الاختبار البعدي     

 إلـى   الدارسين فهو يعتمد على قياس أداء مجموعتين مختلفتين وتهدف هذه الطريقة          

، بينما يعتمد   قياس اختلاف الأداء بين مجموعة الدارسين وغير الدارسين لكل سؤال         



 ١٨
لديـه احتماليـة أعلـى      ة  بأن الشخص الأعلى قدر    القول معامل إستجابة البند على   

 إلـى معرفـة      المرجعي فيهدف  معامل التوافق ، أما   للإجابة عن البند إجابة صحيحة    

 ). ١٩٩٣القاطعي (العام  الاختبارإحتمالية التوافق بين نواتج سؤال معين ونواتج 

دون     ونظرا لأن هذه الطرق تختلف في منطلقاتها فان استخدام طريقـة معينـة              

اخرى قد يؤثر على اختيار فقرات معينة دون أخرى حيث أن الخصائص القياسـية              

لكل فقرة قد تختلف باختلاف الطريقة المستخدمة في تحليل بنود الاختبـار وكـذلك              

الثبات قد يختلف باختلاف استخدام هـذه الطـرق، حيـث أشـارت دراسـة لِـن                  

(1988)Lin   ي الطريقة المناسبة لاختيـار   إلى ان طريقة معامل التوافق المرجعي ه

بينما كانت طريقـة  ، فقرات الاختبار المحكي المرجع على مستوى  الصف الدراسي       

معامل فاي هي الطريقة المناسبة على مستوى المنطقـة، وأن الطريقـة العشـوائية              

تعطي ثباتا أقل عند مقارنتها بطريقة معامل التوافق المرجعي وطريق معامل فـاي،              

أن الاختبار الذي اختيرت فقراته بالطريقة      ) ١٩٩٢( ج دراسة الأحمد    وكان من نتائ  

 مقارنة بالاختبـارات    (p.<.05)العشوائية أقل قيمة في خطأ القياس بدلالة إحصائية         

التي اختيرت فقراتها بالطرق الأخرى، في حين أن الاختبارات الناتجة عن الطريقة            

قـد  %) ٦٠(ون الدرجة الفاصـلة     الكلاسيكية ونموذج راوش ومعامل فاي عندما تك      

جاءت بالمرتبة الثانية، ولم يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بـين هـذه الاختبـارات               

أما طريقتا اختيار الفقرات وفق نموذج راوش ومعامل فاي عنـدما تكـون             . الثلاث



 ١٩
فقد شكلتا اختبارين أكثر خطأ في القياس وبدلالة إحصائية         %) ٨٠(الدرجة الفاصلة   

 . ختبارات الأخرىمقارنة بالا

ان طبيعة البنود التي تختـار أولا       ) ١٩٩٣(  دراسة القاطعي    ت        كما أوضح 

 - في الاختيار بين طريقة التمييـز القبـل        تختلف باختلاف الطريقة وأن هناك تقارباً     

بعدي وطريقة التمييز لمجموعة الدارسين وغير الدارسين وأن البنود التي تختار أولا  

 .   ينتق المرجعي تختار أخيرا بطريقتي التمييز الأُخريبطريقة التواف

مام هذا الاختلاف في طرق تحليل البنود فقد تختلف الفقرات المخُتارة تبعـاً                   وا

لإختلاف الطريقة وربما يختلف معامل الثبات نتيجة استخدام طرق مختلفة في تحليل            

ث دراسته حيث سيستخدم في      الباح لبنود الاختبار المحكي المرجع، وهذا ما سيحاو      

ومعامـل فـاي    ) ب(الدراسة الحالية ثلاث طرق لتحليل البنود وهي معامل التمييـز         

 علـى الثبـات     ةومعامل التوافق المرجعي، وسوف يأخذ الباحث العوامـل المـؤثر         

بالاعتبار حيث ستتم دراسة الاختلاف بين هذه الطرق تبعا لاختلاف طول الاختبـار     

الاتفاق بين طـرق تحليـل       الى معرفة تهدف  فان هذه الدراسة    وحجم العينة، وعليه    

 في الثبـات    المحكية المرجع في اختيار الفقرات، ومعرفة الاختلاف       الاختبارات   بنود

 . المحكية المرجع تحليل بنود الاختبارات مختلفة في استخدام طرق نتيجة

 :لذا فان مشكلة الدراسة يمكن تلخيصها في الآتي   



 ٢٠
اق بين طرق تحليل بنود الاختبار المحكي المرجع في         ما مدى الاتف   -١

وبمعنى آخر هل تختلـف الفقـرات التـي يـتم           .  اختيار الفقرات 

اختيارها بطريقة معينة عن الفقرات التي يتم اختيارهـا باسـتخدام           

 . طرق اخرى لتحليل البنود

هل يختلف الثبات للاختبار المحكي المرجـع بـاختلاف الطـرق            -٢

 . يل بنودهالمستخدمة في تحل

 

 :أهداف الدراسة

 :   تهدف الدراسة الى

التعرف على مدى الاتفاق بين طرق تحليل بنـود الإختبـار المحكـي              -١

 . المرجع في اختيار الفقرات

التعرف على الاختلاف في ثبات الإختبـار المحكـي المرجـع نتيجـة              -٢

 . لاستخدام طرق مختلفة في تحليل بنوده

 :أهمية الدراسة

لنظري في هذا المجال نظرا لقلة الدراسات التي بحثت         إثراء الجانب ا   -١

في هذا الموضوع على مستوى الدراسات العربية وخاصة في المملكة          

 . العربية السعودية



 ٢١
المساهمة في تبصير مُعدي الاختبارات المحكيـة المرجـع بـالطرق            -٢

الناجحة في تحليل بنود الاختبارات محكية المرجع والتي تؤدي الـى           

 . تزيادة الثبا

 :حدود الدراسة

     اقتصرت هذه الدراسة على جميع طلاب الصف السادس الابتـدائي بمـدارس            

هـ ١٤٢٢/١٤٢٣القطاع الداخلي التابع لإدارة التعليم بمحافظة العلا للعام الدراسي          

ومعامل فاي  ) ب(كما اقتصرت على ثلاث طرق لتحليل البنود وهي معامل التمييز           

 ومعامل التوافق المرجعي 

 

 :أسئلة الدراسة

و معامل فـاي فـي اختيـار        ) ب(مامدى الاتفاق بين طريقة معامل التمييز        -١

 . فقرات الاختبار محكي المرجع

و معامل التوافق المرجعي في     ) ب(مامدى الاتفاق بين طريقة معامل التمييز        -٢

 اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع

لتوافق المرجعي في اختيـار  مامدى الاتفاق بين طريقة معامل فاي و معامل ا    -٣

 فقرات الاختبار محكي المرجع



 ٢٢
 في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعاً لاختلاف طرق تحليـل           قهل يوجد فر   -٤

 .  هبنود

 

 :مصطلحات الدراسة

 :الاختبار المحكي المرجع

لتفسير  ذلك الاختبار الذي يستخدم       ((بأنهالاختبار المحكي المرجع     عرف بابهام     

)) جيـداً  تحديـدا   محدداً Behavioral Domainمجال سلوكي ل بالنسبة أداء الفرد

وأهم مكونات هذا التعريف هو التأكد من موقع الفرد بالنسبة          .  )٢٤،  ١٩٩٥:علام(

لمجال سلوكي محدد وليس التأكد من المركز النسبي للفرد مقارنة بمجموعته ويتكون            

التي يؤديها المختبـرون فـي   مجال السلوك من مجموعة من المهارات أو المعارف         

  ). ٩٣، ١٩٩٦الشرقاوي وآخرون، ( موقف الاختبار 

   

 

 

 وقد اعتمد الباحث على تعريف بابهام السابق ذكره، اما التعريف الإجرائي للاختبار            

ختبار لقياس الكفايات الرياضية في المفـاهيم       المحكي المرجع في هذه الدراسة فهو ا      

 والمكون مـن المهـارات الاربـع        )١٤٢١الصبحي   ( ةالهندسية للمرحلة الابتدائي  

 .)البصرية والوصفية والمنطقية والرسم(



 ٢٣
 :الدرجة الفاصلة

غير (أو راسبين ) متقنين(        هي الدرجة التي يصنف الطلاب عندها إلى ناجحين       

 في اختبار ما أو هي أدنى مستوى للأداء المقبول كشرط للإتقان ) متقنين

 :ي   التعريف الإجرائ

الدرجة التـي تصـنف     :         يعرف الباحث الدرجة الفاصلة لهذه الدراسة بأنها      

الطلاب إلى متقنين وغير متقنين في الاختبار المستخدم في هذه الدراسة وفقا لطريقة             

 . انجوف في تحديد هذه الدرجة

 :ثبات الاختبار محكي المرجع

ين اعتماداً على درجاتهم اتساق قرارات تصنيف الأفراد الى متقنين وغير متقن   

 ). ٢٧٠، ١٩٩٥علام، . (في الاختبار في ضوء درجة فاصلة

 

 

 

 :التعريف الإجرائي

            هو معامل الثبات الذي نحصل علية من خلال استخدام معامل الاتفـاق            

 لحساب ثبات    Subkoviak Coefficient of Agreement (Pc )لـ سبكوفياك

 . مرجعالاختبارات المحكية ال



 ٢٤
 

 :طرق تحليل بنود الاختبار المحكي المرجع

هي الطرق التي من خلالها يتم الحكم على الفقرة في الاختبار محكي المرجع بأنها                

 .جيدة أو غير جيدة

 :التعريف الاجرائي

ومعامـل فـاي    ) ب( وهي معامل التمييـز    هذه الدراسة هي الطرق المستخدمة في     

 -:ومعامل التوافق المرجعي حيث

 صعوبة الفقرة بـين مجموعـة المتقنـين          الفرق في   عن ةعبار): ب(التمييزعامل  م

 .ومجموعة غير المتقنين

 الـى متقنـين   لمختبرين في تصنيف ا  توافق الفقرة والاختبار  عبارة عن   : فايمعامل  

 .وغير متقنين

مستوى الاسـتجابة علـى     عبارة عن احتمالية التوافق بين      : التوافق المرجعي معامل  

 .)متقن، غير متقن(ومستوى الاتقانالسؤال 

 

 

 

 



 ٢٥
 

  

   

 

 نشأة الاختبارات المحكية المرجع:    أولا

 الفرق بين الاختبارات المحكية المرجع والمعيارية المرجع:    ثانيا

 طرق تحليل بنود الاختبارات معيارية المرجع:     ثالثا

  المحكية المرجعطرق تحليل بنود الاختبارات:   رابعا

 ثبات الاختبارات المحكية المرجع:     خامسا

 

 

 

 

 

  المحكية المرجع تنشأة الاختبارا: أولاً

 باهتمام  Criterion Referenced testingيت الاختبارات محكية المرجع حظ    

) ١٩٩٣القـاطعي،   ( كبير من الباحثين في العقدين الأخيرين من القـرن الماضـي          



 ٢٦
أن من أكثر الاختراعات فائـدة فـي        ) ١٩٨٦ (Cunninghamام  ويشير كوننينجه 

مجال القياس التربوي خلال العشرين سنة الماضية هو الاختبار محكي المرجع، إلا            

أن ظهور الاختبارات محكية المرجع كفكرة أولية غير محددة المعالم كـان خـلال              

 Ralph Tylerعندما اهـتم رالـف تـايلر    ) ١٩٤٥(إلى سنة ) ١٩٣٠(الفترة من 

بالقياس التربوي وركز اهتمامه على الأهداف التربوية المنشودة ومدى تحققها، وذلك           

عند تقويم تعلم التلاميذ أو عنـد تقـويم مخرجـات البـرامج التعليميـة عمومـا                    

 ). ٢٢، ١٤٢١الصبحي، (

إلى موضوع كتبه العالم الأمريكـي      ) محكية المرجع   (     ويمكن إرجاع مصطلح    

بعنوان بعض التساؤلات عن تكنولوجيـا التعلـيم        ) ١٩٦٢(ر في عام    روبرت جليس 

وقياس نواتج التعلم، وقد أثار هذا المقال كثير من الجدل بين علماء القيـاس عامـة                

والمتخصصين في تطبيقات تكنولوجيا التعليم بخاصة ولكن لم يحدث نشاط ملحـوظ            

 ). ١٩٩١اهيم، إبر) (١٩٦٩(نحو تحقيق ما نادى به جليسر إلا حوالي عام 

    وتعتبر البداية الحقيقية لهذه الاختبارات مع بداية السبعينيات على يد كـل مـن              

بابهام وهوسك اللذين حددا استراتيجيات ومضامين القياس محكي المرجع الأمر الذي    

ــارات                ــن الاختب ــوع م ــذا الن ــاس به ــاء القي ــام علم ــادة اهتم ــى زي أدى إل

 James جـيمس بابهـام   نـادى ) ١٩٦٩(، ففي عـام  ) ٢٣، ١٤٢١الصبحي،  (

Popham           عالم النفس الأمريكي المعاصر بجامعة كاليفورنيا بالبدء في الدراسـات 



 ٢٧
الجدية لتحويل القياس محكي المرجع إلى واقع فعلي حيث دعى إلى عقـد مـؤتمر               

لمناقشة القضايا والمشـكلات   ) ١٩٧٠(متخصص في مدينة منيابولس الأمريكية عام       

يكومترية المتعلقة بهذا المفهوم الجديد في القياس وقد قـدم عـدد مـن العلمـاء                الس

البارزين مجموعة من المقالات والدراسات في هذا المؤتمر واهتم بابهام بتجميع هذه            

وترتب علـى   ) ١٩٧١(المقالات في أول كتاب عن القياس محكي المرجع نشر عام           

لآن حيث اهتمت بدراسـة النـواحي       ذلك حركة بحثية كبيرة منذ ذلك الوقت حتى ا        

 ). ١٩٩١إبراهيم،  (  النظرية السيكومترية الخاصة بهذا المدخل الجديد

 

 :الفرق بين الاختبارات المحكية المرجع والاختبارات المعيارية المرجع: ثانياً

  من خلال إطلاع الباحث على العديد من المراجع تم تصميم جدول يوضح أبـرز              

ارات المحكية المرجع والاختبارات المعيارية المرجع حيث تختلف        الفروق بين الاختب  

 في نشأتها وأهدافها واستخداماتهكل منهما 

  )١( جدول رقم 

 *يوضح الفروق بين الاختبارات المحكية المرجع والاختبارات المعيارية المرجع

 

 الاختبارات المعيارية المرجع الاختبارات المحكية المرجع     



 ٢٨

شأة
الن

 

شأت نتيجة لرغبة المهتمين بالقياس النفسي      ن*

والتربوي الملحة في معرفة وسـائل جديـدة        

تمكنهم من الحصول علـى معلومـات أكثـر         

تفصيلا وتحديدا عن مستوى أداء المتعلم كفرد       

متميز بحيث يمكن اسـتخدامها فـي إتخـاذ          

القرارات التربوية المتعلقة بالمتعلمين وكـذلك      

 ةفي تقويم البرامج التربوي

نشأت مرتبطة بالفلسفة التربوية التي كانت      * 

سائدة في الولايات المتحدة الأمريكيـة فـي        

أوائل القرن العشرين وهي تصنيف الأفـراد       

بحسب مركزهم النسبي بـين أقـرانهم فـي         

 القدرات المختلفة

   
   

   
   

 
اف
لأهد

ا
 

 

لتحديد أي من التلاميذ أتقن المهارات التـي        *

 يتوقع منه إنجازها

 لتحديد الأفراد الـذين يسـتطيعون اجتيـاز         *

 ءمستوى محدد من الأدا

 

 

 

 

للتمييز بين التلاميذ مرتفعـي ومنخفضـي       *

 التحصيل

لترتيب كل طالب وفقا لتحصيل زملائه في       *

 .المادة
 

 الاختبارات المعيارية المرجع الاختبارات المحكية المرجع



 ٢٩

ات
دام
ستخ

الا
 

فـي  ) الفرعيـة (لقياس المهارات التفصـيلية     

 .المنهج الدراسي

 تستخدم في الاختبارات التحصيلية *

تستخدم في التعلـيم المبـرمج واختبـارات        *

 .الكفايات والإتقان

 

مـن  ) الرئيسـية (لقياس الأهداف العريضة  *

 .مختلف موضوعات المادة

 تستخدم في الاختبارات النفسية*

تستخدم في اختبارات الميول والاهتمامـات      *

 .والاستعدادات

الت
اين
ب

 

مدى التباين يصبح أقل ما يمكن أن يكـون         * 

عليه عندما يـتقن جميـع الطلبـة العناصـر          

 الأساسية للموقف التعليمي 

 

 ـ فضيعتبر زيادة التباين أمراً م    * ه مـن   لاً لأن

 أن نفرق بـين الطالـب س و بـين           المفضل

الطالب ص و ع ونشعر باطمئنان أكثـر إذا         

 كانت درجاتهم مختلفة اختلافاً كبيراً

جة
لدر
ر ا
سي
تف

 

أداء كل فرد يتم مقارنته بمستوى أداء محدد        *

 .وليس له علاقة بأداء زملائه

يتم تفسيرالدرجة بـالرجوع إلـى الدرجـة        *

 .الفاصلة وليس إلى درجات زملائه

 يقارن أداء التلاميذ بأداء زملائهم *

يتم تفسير الدرجة بالرجوع إلـى درجـات        *

 .زملائهم وليس لمستوى أداء محدد

ــى    * ــالرجوع إلـ ــث بـ ــداد الباحـ ــن إعـ ــدول مـ  Popham 1975(الجـ

Browen&Hudson2001,Mehrens 1978, القـاطعي  ١٩٩٢، عبدالسلام ١٩٩٠،، عبداالله ،

 ).٢٠٠١، علي١٤١٧، الوليلي ١٩٩٦، الشرقاوي وآخرون ١٩٩٥، علام ١٩٩٣

 

 :طرق تحليل بنود الاختبارات معيارية المرجع: ثالثاً



 ٣٠
 وفق القياس المعياري المرجع إذا كان لديها القـدرة علـى            ة      تعتبر الفقرة جيد  

التمييز بين الطلاب مرتفعي ومنخفضي التحصيل، حيث تركز الاختبارات المعيارية          

المرجع على أن يكون هناك تباين بين المُختبرين، فكلما كان التباين عاليا كلما كـان               

 تحليل بنود الاختبـارات     ، ومن أهم الطرق في    )١٤١٧علام،  ( ثبات الاختبار أعلى    

 المعيارية المرجع معامل صعوبة الفقرة وطريقة معامل التمييز 

 

 Item Difficulty index معامل صعوبة الفقرة                     -١ 

الذين أجابوا علـى الفقـرة إجابـة        ) المختبرين(     وهو عبارة عن نسبة الطلاب      

 .صحيحة

    وتتراوح قيمة معامل الصعوبة بين صفر وواحد صحيح حيث أن الأسئلة السـهلة             

تكون قيمة معاملات صعوبتها قريبة من الواحد الصحيح أما الأسئلة الصعبة فتقتـرب             

 إذا كـان معامـل      نما يكـو  لفقرة أفضل   قيمة معاملات صعوبتها من الصفر، وتكون ا      

، )١٤١ابوزينة،  (حيث تتيح أقصى قدر من التمييز     ) في غياب التخمين     (٪٥٠صعوبتها

 من الصعب أن تكون الفقرات بهذا المستوى من الصعوبة فأن أي فقرة ضمن              هوبما أن 

  الصحيحة  عدد الإجابات
   مجموع عدد من أجاب على الفقرة =معامل الصعوبة 

 

                  

 ×١٠٠  

 



 ٣١
) ٪٥٠( بمتوسـط مقـداره     ) ٪٨٠(و  ) ٪٢٠(توزيع لمعاملات الصعوبة يتراوح بين      

 ).٢٩٧، ١٩٩٨عوده، (ن تكون مقبولةيمكن أ

 

  Item Discrimination Index معامل تمييز الفقرة                    -٢

    ويقصد به الدرجة التي تتمع بها الفقرة من حيث التمييز بين المستويات المختلفة                 

 ويـتم   )١٩٩٧الطريـري،   (للمختبرين في السمة أو الخاصية التي يقيسها الاختيار         

صول عليه من خلال إيجاد الفرق بين نسبة عدد أفراد المجموعة العليـا الـذين               الح

أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة ونسبة عدد أفراد المجموعة الدنيا الـذين أجـابوا              

 -):١٤١٧، علام(عليها إجابة صحيحة وفق المعادلة التالية

 

 =    معامل التمييز

 ليا الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحةعدد أفراد المجموعة الع= ١ن:      حيث

 عدد أفراد المجموعة الدنيا الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة= ٢           ن

 العدد الكلي لأفراد أي من المجموعتين العليا أوالدنيا=            ن

، وحيـث أن المعامـل العـالي        )١+ و   ١-(      وتتراوح قيمة معامل التمييز بين      

 انها تميز بين الفئتين العليا والدنيا، وهذا يعني أن الفقرة تساهم            يجب للفقرة يعن  المو

مساهمة فعالة في قدرة الاختبار على الكشف عن الفروق بين الطلبة، وأن الفقـرات              

    ).٢٩٣، ١٩٩٨، عودة( ذات التمييز العالي الموجب هي المفضلة بشكل عام

 ٢ ن-١ن 

     ن



 ٣٢
فق هذا المعامل إذا كان قيمة معامـل التمييـز                 ويمكن اعتبار الفقرة مقبولة و    

 ذات  ٢٩,٠ – ٢٠,٠ حيث تعتبر الفقرات ذات معامل التمييز بـين          ٢٠,٠أكثر من   

 ذات  ٢٩,٠تمييز مقبول وينصح بتحسينها والفقرات ذات معامل تمييز أعلـى مـن             

 ١٩,٠تمييز جيد ويمكن الاحتفاظ بها، أما الفقرات التي لها معامل تمييز اقـل مـن                

تعتبر ضعيفة التمييز وينصح بحذفها وبالنسبة للفقرات التي يكون معامل تمييزهـا            ف

 ).١٩٩٨، عودة(سالبا فانها تحذف ولاداعي للاحتفاظ بها

ويلاحظ أن القدرة التمييزية للفقرات تتأثر بصعوبة وسهولة الفقرات لذا فإن                     

نخفاض في تمييزها وهـذا      في الاختبار ينتج عنه ا     ةوجود فقرات إما سهلة أو صعب     

ينعكس على ثبات الاختبار، اما الاختبارات التي تتضمن فقرات متوسطة الصـعوبة            

فان ثباتها سيكون عاليا ومن ثم سيكون التمييز لفقراتهـا بـين المختبـرين أفضـل                       

           ).                                                                 ١٩٩٧الطريري، ( 

         وتجدر الإشارة إلى أن هناك عدة طرق أخرى لتحليل بنـود الاختبـارات             

المعيارية المرجع مثل معرفة ارتباط البند بالدرجة الكلية للاختبار وهذا يـدل علـى        

 الفقرة جيـدة    الاتساق الداخلي للاختبار، ومن خلال حساب التباين للفقرة حيث تعتبر         

 ).١٤١٨عبدالرحمن، (إذا كان لها تباين عال 

 طرق تحليل بنود الاختبارات محكية المرجع:  رابعاً



 ٣٣
       تختلف إجراءات تحليل بنود الاختبـارات المحكيـة المرجـع عـن بنـود              

الاختبارات المعيارية المرجع وذلك لأن الاختبارات المحكية المرجع تهـدف إلـى            

 إلـى  فين بالنسبة لنوع الأداء الذي يمكنهم القيام بـه، ولا تهـد       وصف أداء المتعلم  

ن مؤشرات الصعوبة والتمييز المسـتخدمة      قاً لدرجاتهم بين أقرانهم ولذا فإ     ترتيبهم وف 

ومـن  ) ١٩٨٧ابـوعلام،   ( في الاختبارات المعيارية المرجع ليس لها معنى هنـا          

 :لمرجع مايليالطرق المستخدمة في تحليل بنود الاختبارات المحكية ا

 : البعدي–طريقة معامل التمييز القبلي  -١

Preinstruction Postinstruction measurements method                
 Coxلــ كـوكس     (     وتسمى أيضاً مقياس حساسية المفردات لعمليـة التعلـيم          

وهي من المقاييس الإحصائية التي يمكن استخدامها في إيجـاد   )  Vargesوفرجاس

امل تمييز كل مفردة من مفردات الاختبار محكي المرجع وذلك للتعرف على أي             مع

واستحدث هـذا   ) ١٥٧،  ١٩٩٥علام،  ( المفردات يحتاج إلى إعادة نظر أو مراجعة        

وقد أصبح مـن  ) ١٩٦٣( في عام  Varges وفرجاسCoxالمعامل من قبل كوكس 

تبـار المحكـي المرجـع           الطرق الرئيسية في التحليل ومن ثم في اختيار أسئلة الاخ         

جـل   للتعلم من أ   لاً البعدي جزءً مكمِّ   –كما يعتبر القياس القبلي     ) ١٩٩٣القاطعي،  ( 

 .   (Berk , 1980 , 53 )الإتقان وللتدريس التشخيصي لسنوات عديدة

ويعتمد هذا المعامل على تطبيق الاختبار مرتين على مجموعة واحـدة مـن              

 والأخرى عقب الانتهاء منه وتكوين مصفوفة تدون فـي          الأفراد إحداهما قبل التعليم   



 ٣٤
خلاياها الدرجة التي حصل عليها كل فرد في كل مفردة مـن مفـردات الاختبـار،               

إذا ) صـفر   ( إذا كانت الإجابة عن المفردة صحيحة والدرجة        ) ١(وتُعطى الدرجة   

لأفراد كانت الإجابة عن المفردة إجابة خاطئة أو متروكة ويفضل إعطاء وقت كاف ل            

  ).١٥٨، ١٩٩٥علام، . (للإجابة عن جميع المفردات

إلى أن إعطاء الدرجة صفر يتعلق بالغرض من الاختبـار   Berk           ويشير

المرجعي المحك حيث أن الاختبارات مرجعية المحك تقيس مقدار ما يعرفه الطالب            

فعندما يعطـى   دون التأثر بسرعة الاستجابة وليس هناك وقت محدد لها وبناء عليه            

الطلاب وقتاً كافياً ليكلموا الاختبار فيفترض أن الطالب الذي لم يجيب علـى أحـد               

 ). Berk , 1980 , p .54(الأسئلة فإن ذلك راجع إلى أنه لم يعرف الإجابة الصحيحة

      ويحسب هذا المعامل بطرح نسبة الأشخاص الذين أجابوا عن السؤال إجابـة            

لي من نسبة الأشخاص الذين أجابوا عـن السـؤال إجابـة           صحيحة في الاختبار القب   

عندما تكـون    ) ١( +صحيحة في الاختبار البعدي ويتراوح مدى هذا المعامل بين          

ونسـبة الإجابـة     %) ١٠٠(نسبة الإجابة الصحيحة للأشخاص في الاختبار البعدي        

ن عنـدما تكـو    ) ١ -( ، و    % )٠(الصحيحة لنفس الأشخاص في الاختبار القبلي       

 ) ١٩٩٣القاطعي، ( النسبة عكس ما سبق ذكره تماما 



 ٣٥
 بعدي في متابعة التقدم الدراسي للمتعلمين أثناء انتقالهم         –ويُفيد القياس القبلي     

وتقديم تعليم علاجي لمـن   )Berk , 1980 , 54( من وحدة تعليمية إلى وحدة تالية 

  ) ١٥٧، ١٩٩٥علام، ( يحتاجه منهم 

 بعدي على مجموعة واحـدة      – طريقة القياس القبلي     وعلى الرغم من اعتماد    

من الأفراد إلا أنه يعاب عليها صعوبة تطبيق الاختبار البعدي إذ ينبغـي الانتظـار               

ؤدي إلى تأجيـل    حتى ينتهي الأفراد من دراسة الوحدة التعليمية المطلوبة وهذا قد يُ          

 تفصل بين مُدتي الاختبار     تطبيق الاختبار إلى العام التالي، كما أن المدة الزمنية التي         

إذا كانت قصيرة ربما تجعل أداء الأفراد في الاختبار البعدي يتـأثر بـأدائهم فـي                

ويمكن التغلب على مشكلة الإعادة عن طريـق بنـاء مجمـوعتين            . الاختبار القبلي 

 يكون الفاصل   ة الزمنية الفاصلة ولكن يجب ألاًّ     متكافئتين من المفردات أو إطالة المد     

ج بالتــأثير علــى الــدرجات              كبيــر حتــى لا يُســمح لعوامــل النضــالزمنــي 

  ).١٦٨م، ١٩٩٥علام، ( 

  

 :             طريقة معامل التمييز لمجموعة الدارسين وغير الدارسين-٢

The Uninstructed - Instructed groups approach                          

حدى الأشكال التي استخدمت لسنوات عديدة فـي التعـرف           تعتبر هذه الطريقة إ       

على صدق اختبارات الشخصية والتي طبقت حديثاً على الاختبارات محكية المرجع                      

 )Berk, 1980 ,54 ( وهي من الأساليب التي تعتمد في تحليل مفردات الاختبارات



 ٣٦
 في وقت واحد إحداهما     المحكية المرجع على اختيار مجموعتين مختلفتين من الأفراد       

 .لم تتلق التعليم والأخرى تلقت التعليم ويطبق عليهم الاختبار في الوقت نفسه

         ويمكن اختيار المجموعة الأولى من بين الطلاب الذي تلقوا تعليماً فاعلاً في            

أحد الفصول المدرسية ويعرف عنهم معلموهم أنهم حققوا أهداف الوحدة التعليميـة            

سها الاختبار أما المجموعة الثانية فيمكن اختيارها من بين الطلاب الذين لـم             التي يقي 

  ).١٦٩، ١٩٩٥علام، .( يتلقوا تعليماً في هذه الوحدة

 على قياس قدرة أسـئلة   Marten ومارتن  Levin          وقد ركز كل من ليفن

يـر  الاختبار المحكي المرجع على التمييز بين مجموعة الدارسـين ومجموعـة غ           

الدارسين كوسيلة لتحليل أسئلة الاختبار وتهدف هذه الطريقة إلى قيـاس اخـتلاف             

الأداء بين مجموعة الدارسين وغير الدارسين لكل سؤال ويتم حساب معامل التمييز            

للسؤال بطرح نسبة الأشخاص الذين أجابوا إجابة صـحيحة فـي مجموعـة غيـر               

 فـي مجموعـة الدارسـين،       الدارسين من نسبة الأشخاص الذين أجابوا صـحيحة       

 ).١٩٩٣القاطعي،  )  ( ١ -( و  ) ١( + وينحصر مدى معامل التمييز بين 

متشـابهتين قـدر    ) الدارسين، غير الدارسـين   (      ويجب أن تكون المجموعتان     

الإمكان في مستوى القدرة وجميع الخصائص الأخرى ذات العلاقة وعلى الرغم من            

ستا متساويتين فـي الحجـم فـإن التوزيـع النسـبي            أن هاتين المجموعتين غالباً لي    

% ٦٠للخصائص يجب أن يكون متساوياًُ فعلى سبيل المثال إذا تكونت مجموعة من             



 ٣٧
بنات فإن هذا التوزيع يجب أن يتضمن في المجموعة الأخـرى وأن            % ٤٠أولاد و 

الفرق الحقيقي الوحيد الموجود بـين المجمـوعتين هـو فـي تعرضـهم للتعلـيم                     

(Berk , 1980 , P.56). 

     ومن مميزات الأساليب التي تعتمد على قياس مجموعتين من الأفراد أن يكـون             

استخدامها في تحليل مفردات الاختبار في وقت واحد، وربما يكون ذلك قبـل بـدء               

عملية التعليم إذا وجدت مجموعة من الأفراد تلقت التعلـيم بالفعـل، وهـذا ييسـر                

ار أثناء عملية التعليم في تصنيف الأفراد إلى متمكنين وغير       الاستخدام الفوري للاختب  

ولكن يعاب على هـذه الأسـاليب       . متمكنين من النطاق السلوكي للأهداف التعليمية     

صعوبة تعريف المحك الذي يجري في ضوءه اختيار كل من المجموعتين تعريفـاً             

  ).١٧٠، ١٩٩٥م، علا( إجرائياً وكذلك مشكلة التأكد من تكافؤ هاتين المجموعتين 

 

  Agreement Statistic   :                   طريقة معامل التوافق المرجعي-٣

يعتبر هذا المعامل من أحدث معاملات التمييز الخاصة بتحليل بنود اختبارات            

الإتقان، ويهدف معامل التوافق المرجعي إلى معرفة احتمالية التوافق بـين نـواتج             

تبار، وهو مشابه في قاعدته النظرية لطريقة معامل استجابة         سؤال معين ونواتج الاخ   

وهو من الطرق التي تعتمـد   ). ١٩٩٣القاطعي،  ( Latent Trail Statisticالبند 

على تطبيق الاختبار مرة واحدة على مجموعة واحدة من الأفـراد ومـن ثـم يـتم                 



 ٣٨
تحقـيقهم  تصنيف أفراد هذه المجموعة إلى متقنين وغير متقنين بناء علـى مـدى              

 . للمستوى المطلوب للإتقان

المعادلة التاليـة   Subkoviak وسبكوفياك Harris        وقد اقترح كل من هارس

  ).                   ١١٢، ١٩٩٣القاطعي ( لحساب معامل التوافق المرجعي 

 د    +                                   أ 
 =  معامل التوافق المرجعي 

                             ن                               
 :  حيث

 عدد الأشخاص المتقنين الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة = أ

 عدد الأشخاص من غير المتقنين الذين أجابوا عن السؤال إجابة خاطئة =د

 العدد الكلي للأشخاص=   ن

ساب الحد الأدنى لمعامـل     ويمكن ح ) ١( +و  ) صفر(  وينحصر مدى المعامل بين   

التوافق حينما لا يكون هناك علاقة بين مستوى الإتقان والاستجابة علـى السـؤال               

ويحسب الحد الادنى لمعامل التوافق المرجعي من خلال الجدول الثنائي على النحـو             

 : التالي

 

 

 



 ٣٩
  )٢ ×٢( الجدول الثنائي 

 اء على الاختبار                                             الأد

                                متقن                         غير متقن  

 

                                         

 : وعن طريق المعادلة التالية

 ) د + ب ) ( د+ج) + ( ج + أ ) ( ب + أ (                                  

                                               ن          

 عدد الأشخاص المتقنين الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة = أ:    حيث

 عدد الأشخاص غير المتقنين الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة =         ب 

 عدد الأشخاص المتقنين الذين أجابوا عن السؤال إجابة خاطئة=         ج

 عدد الأشخاص من غير المتقنين الذين أجابوا عن السؤال إجابة خاطئة =        د

 .العدد الكلي للأشخاص=         ن

 ب

 

 ا

 

 د

 

 ج

 

٢

                    
    صح                              

  الاجابة على الفقرة
 

خطأ                                 

=    الحد الأدنى لمعامل التوافق المرجعي 



 ٤٠
ويمكن اعتبار الفقرة جيدة وفق معامل التوافق المرجعي اذا كان الفرق بـين الحـد                  

 ٠,٠٥الادنى لمعامل التوافق المرجعي ومعامل التوافق المرجعي أكبر من اويسـاوي            

(Subkoviak,2002). 

 Phi – Coefficient طريقة معامل فاي                 -٤

    يبين هذا المعامل درجة التوافق في التصنيف بين الفقرة والاختبـار للمفحوصـين،             

وهو من الطرق التي يتم فيها تطبيق الاختبار مرة واحدة على مجموعة واحـدة مـن                

ل مستوى الإتقان وتتحدد فاعلية الفقـرة بقـدرتها         الأفراد ويتم اختيار درجة فاصلة تمث     

على التمييز بين المفحوصين عند درجة فاصلة محددة على العلامة الكلية على الاختبار             

 ) ٢ × ٢( ويتم إيجاد معامل فاي عن طريق الجدول الثنائي         ).  ١٠،  ١٩٩٢الأحمد،  ( 

نين وعـدد الإجابـات     حيث يبين هذا الجدول عدد الإجابات الصحيحة و الخاطئة للمتق         

 . الصحيحة والخاطئة لغير المتقنين

 ) ١٣٢، ١٩٩٠الشربيني،( ويحسب معامل فاي للجدول الثنائي على النحو التالي

 

 

 

 

 

 



 ٤١
  )٢ ×٢( الجدول الثنائي 

                                              الأداء على الاختبار

 )   غير متقن ( راسب )            قن مت(                                ناجح 

 

                                         

  __________ ب ج –                         أ د =     معامل فاي  

 ))د + ب ) ( ج + أ ) ( د + ج ) ( ب + أ                         (( 

 

 .أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحةعدد المتقنين الذين =أ:   حيث

 .عدد غير المتقنين الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة=        ب

 .عدد المتقنين الذين أجابوا عن الفقرة إجابة خاطئة=      جـ

 عدد غير المتقنين الذين أجابوا عن الفقرة إجابة خاطئة=       د

 ٠,٣٠مته أكبـر مـن أو تسـاوي         وتعتبر الفقرة جيدة وفق معامل فاي إذا كانت قي        

(Harris,1983)  
   

 ب

 

 ا

 

 د

 

 ج

 

                    
    صح                              

  داء على الفقرةالا
 

خطأ                                 



 ٤٢
     index Approach      BThe)ب (  طريقة معامل التمييز-٥ 

    ويُعرف بمعامل برينان وهو مشتق من الطريقة المعروفة لحساب معامل التمييـز            

والذي يتم حسابه عن طريق حساب الفرق في صعوبة الفقرة بين أفراد المجموعة العليا              

فهو عبارة عن الفرق في صعوبة الفقرة بـين         ) ب(أما معامل   . فراد المجموعة الدنيا  وأ

 حيث يستبدل مفهـوم  (Lin,1988,34-35) مجموعة المتقنين ومجوعة غير المتقنين  

المجموعة العليا بالمجموعة المتقنة،  والمجموعة الدنيا بالمجموعة غير المتقنة وحـدده            

 :  بالاتي Brennanبرينان 

  ـــ-ــ  =              معامل برينان 

                              

 :حيث أن

 عدد المتقنين الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة=     أ 

 .عدد غير المتقنين الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة=    ب 

 نعدد غير المتقني= ٢عدد المتقنين                          ن= ١    ن

 ) ١٤٢١،٥٣الصبحي، )(٢ن( يمكن ان تكون مساوية لـ أو مختلفة عن) ١ن(    وهنا

   . ( LIN, 1988 p 34,35)إذا كانت ) ب(وتعتبر الفقرة جيدة وفق معامل التمييز

  . ٠,٢٠قيمته أكبر من أو تساوي 

 

   أ
٢  ن١  ن

   ب



 ٤٣
 كما تجدر الإشارة إلي أن هناك طرق أخرى لتحليل بنود الاختبـارات المرجعيـة              

 معامـل لقيـاس القـدرة       ومعامل الارتباط الثنائي التسلسل الحقيقي وه     :  منها المحك

التمييزية للفقرة من خلال حساب العلاقة بين العلامة على الفقرة والعلامـة الكليـة              

للاختبار حيث يفترض أن الذين يجيبون على الفقرة إجابة صحيحة هـم المتقنـين،              

 ــ ــى الفق ــة عل ــة خاطئ ــون إجاب ــذين يجيب ــا ال ــين بينم ــر المتقن ــم غي رة ه

(Browen&Hudson, 2001)حيث يعتمـد هـذا    ، وطريقة معامل استجابة البند

المعامل على المبدأ القائل بأن الشخص الأعلى قدرة لديه احتمالية أعلى للإجابة عن             

  انحدار هذا المعامل ليستخدم van der lindenالبند إجابة صحيحة، وقد طور لِندن 

اصلة حيث استبدل مفهوم الدرجة الفاصلة بمـا يقابلهـا مـن            مع مفهوم الدرجة الف   

وحيث أن مفهوم التمييز في نظرية استجابة البند يعبر عنه بمدى           ) ق(مستوى القدرة   

انحدار البند المرسوم فان لِندن يرى أن البند الجيد هو البند الـذي يكـون أقصـى                 

 ) .١١٣: ١٩٩٣، القاطعي (انحداره مقابلا للقدرة الفاصلة

    

 :ثبات الاختبارات المحكية المرجع: خامسا 

     تعتمد معظم طرق تقدير ثبات الاختبارات المعيارية المرجـع علـى معامـل             

الارتباط بين متغيرين ، وتزداد قـيم هـذه المعـاملات بزيـادة تبـاين الـدرجات                      

وفي الاختبارات المحكية المرجـع يـتم تفسـير الدرجـة           ) ٢٦٠،  ١٩٩٥علام ،   (



 ٤٤
رجوع الى مستوى أداء محدد فيتوقع ان  تكون مجموعـة الطلبـة متجانسـة ،                بال

وخاصة عندما يوجه التعليم الى مستوى معين من الإتقان للمعلومـات والمهـارات،             

وبالتالي عند حساب الثبات بالطرق التقليدية للاختبارات المحكية المرجع فانـه مـن     

ن طـرق تقـدير     وبالتالي فإ  )٣٦٣ ،١٩٩٨عوده،(المتوقع ان تكون القيم منخفضة      

 الخاصة بالاختبارات المعيارية المرجع لايصلح لقيـاس ثبـات الاختبـارات            الثبات

 .المحكية المرجع

     وحيث أن الاختبارات محكية المرجع  تسـتخدم عـادة لأغـراض التصـنيف               

، ودرجة تمكن الأفراد من النطاق السلوكي، فان ثبات هذا النـوع        )متقن، غير متقن  (

ن الاختبارات يطلق عليه ثبات التصنيف لاختبارات الاتقان أو ثبات تقدير درجات            م

 (Ojer,1982)الافراد في نطاق سلوكي معين 

    وتوصل العلماء في هذا المجال الى عدد من الطرق لحساب ثبات الاختبـارات             

 :  هماالمحكية المرجع حيث يمكن تقسيمها الى مجموعتين

 :المجموعة الاولى

 :رجات الافراد في نطاق سلوكي معين، ومن هذه الطرق تقديرات دات  ثب

النظرية الكلاسـيكية  مفاهيم ويعتمد على  : (Livingston)معامل لفنجستون -١

 على معرفة انحراف    التي تُركز وفي تقدير ثبات الاختبار معيارية المرجع         

 مـن   إلا انها تستخدم الدرجة الفاصلة بـدلاً      .درجة الفرد عن متوسط العينة    



 ٤٥
حسـب  حراف درجات الأفراد عن المتوسـط ت      ن فبدلا من ايجاد ا    المتوسط،

، ١٩٩٥عـلام ،    . (انحرافات درجات الافراد عن الدرجة الفاصلة المحددة      

٢٦٤-٢٦٣(.  

ويعتمد على مفاهيم ومبادئ نظرية إمكانية      : معامل الاعتمادية لبرينان وكين     -٢

نوعان من تباين الخطـأ      لكرونباك ، حيث يوضح كرونباك أن هناك         مالتعمي

أحدهما يتعلق بتفسير البيانات المستمدة من الاختبارات المعياريـة المرجـع           

والآخر يتعلق بتفسير البيانات المستمدة من الاختبارات المحكيـة المرجـع           

،ومعامل التعميم هنا هو النسبة بين تباين الدرجة الشاملة ، والتباين المتوقع            

، ١٩٩٥عـلام ،    . (ه برينان معامل الاعتمادية   واطلق علي .للدرجة الملاحظة 

٢٦٧-٢٦٦( 

 :المجموعة الثانية
مجموعات بحسب درجة تمكنهم من نطاق سلوكي   تصنيف الافراد فيثبات 

 ):التصنيف للاتقان(معين

 أي ان   متقنين،تهتم هذه المجموعة بتقدير اتساق قرارات التصنيف الى متقنين وغير           

 كما تهتم بتقدير أخطـاء التصـنيف        فاصلة،اً الى درجة    التصنيف يكون ثنائياً استناد   

يحدث اذا كان المستوى الحقيقي للفرد يقـل عـن          الموجبة والسالبة والخطأ الموجب     

لدرجة الفاصلة أو يزيـد      ل ون اداءه على الاختبار مساوٍ    حين يك  صلة في الدرجة الفا 

 كـان المسـتوى      إذا السالب فيحدث اما الخطأ   . ا وبذ لك يُصنف على انه متقن        عنه



 ٤٦
الحقيقي للفرد يساوي أو يزيد عن الدرجة الفاصلة إلا انه يحصل في الاختبار علـى               

، وينبغي ان تكـون     نغير متق لك يُصنف على انه     أقل من الدرجة الفاصلة وبذ    درجة  

 )٢٧٠، ١٩٩٥علام ، (درجة التصنيف غير مشوبة بأي من نوعي الخطأ 

              هــذه المجموعــة الــى قســمينمل عليهــا   وتنقســم المعــاملات التــي تشــت

 :)١٤٢١الزهراني، (

حيث يتطلب تطبيق الاختبار نفسه     :معاملات ثبات التصنيف للإتقان من تطبيقين      -١

مرتين أو تطبيق صورتين متوازيتين لتفس الاختبار ومن هذه المعـاملات معامـل             

 .اتفاق هامبلتون ونوفيك ومعامل كارفر ومعامل كابا 

بيانـات مـن    ويكفي لحسـابه    :املات ثبات التصنيف للاتقان من تطبق واحد      مع -٢

 .تطبيق واحد مثل معامل اتفاق هاينا ومعامل سبكوفياك 

 وحيث تم استخدام معامل سبكوفياك في هذه الدراسة فسيتم عـرض خطـوات             
 .حسابه وفق الآتي

 
 

 : معامل الاتفاق لسبكوفياك 

Subkoviak Coefficient of Agreement                                              
  طريقة تعتمد على مدى اتسـاق تصـنيف    Subkoviakك ااقترح سبكوفي 

 باستخدام نتـائج تطبيـق      متقنة والأخرى غير    متقنةالأفراد في مجموعتين إحداهما     

الاختبار مرة واحدة فقط ، وتتلخص الطريقة في تقدير مقدار احتمال تصف كل فرد              



 ٤٧
، وجمع هذه المقادير الاحتمالية ، وإيجاد متوسطها ، وبذلك          ) ف(يفاً صحيحاً ل    تصن

نحصل على معامل اتفاق خاص بالمجموعة التي يطبق عليها الاختبار وقـد رمـز              

، ١٩٩٥،  عـلام (وسيتم الرمز له بـالرمز ل       ) p( عامل بالرمز    لهذا الم  سبكوفياك

 :حيث ) ٢٨٩-٢٨٥

  )ف(                محـ ل  
 ــــــــــــــ           =ل     

  ن                   
 . إلى الدرجة الفاصلة في الاختبار ) س(وترمز 

 . إلى العدد الكلي لمفردات الاختبار ) ن        (

 مقـدار احتمـال     وهـو ( معامل الإتفاق الخاص بتصنيف كل فرد       ) :ف(سحيث ل 

  . )ختبارين متوازيين عليه ا حين يُجرىالتصنيف المتسق لهذا الفرد 

 : كالتالي معادلتهويمكن كتابة 

 
 )]   س>  س (ل  -١)] + [س  >س  (ل [           = 

 
             )       ل  -١)    (ل     (          ــ محـ)  = س>  س (حيث ل 

 
 

ية لدرجة الفرد في    وإذا كان عدد مفردات الاختبار صغيراً فإن القيمة التقدير         

لا تكون دقيقة ولذلك يفضل في هذه الحالة        ) ف ل(طاق السلوكي باستخدام المقدار     الن
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 س

 س
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 ٤٨
استخدام أسلوب الانحدار حيث أنه يعطى قيمة تقديرية أكثر دقة ويمكـن الحصـول              

 : على هذه القيمة باستخدام الصيغة التالية 

 
 ) ـــ) (ر -١) + (ــــ(ر = ل  

 
 ٢١ ريتشاردسون – ترمز إلى معامل ثابت الاختبار باستخدام طريقة كيودر )ر ( حيث 

 
للأشخاص الذين طبق علـيهم       س ترمز إلى متوسط نسبة عدد الإجابات الصحيحة         

 . الاختبار
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 ٤٩
 

 

 

  

   

 

 ت محكية المرجعالدراسات التي قارنت بين طرق تحليل بنود الاختبارا:    أولا

 الدراسات التي تناولت العلاقة بين طرق تحليل بنود الاختبارات محكية :    ثانيا

          المرجع في اختيار الفقرات

 الدراسات التى تناولت ثبات الاختبارت محكية المرجع:    ثالثا

 التعليق على الدراسات السابقة:    رابعا

 

 

 

 

 

 



 ٥٠
 :تمهيد

لتي تمكن الباحث من الاطلاع عليها في مجـال موضـوع             من خلال الدراسات ا   

 :الدراسة الحالية تم تصنيف هذه الدراسات إلى ثلاثة أقسام على النحو التالي

 الدراسات التي قارنت بين طرق تحليل بنود الاختبارات محكية المرجع : أولا

حكية المرجع  الدراسات التي تناولت العلاقة بين طرق تحليل بنود الاختبارات م: ثانيا

 . في اختيار الفقرات

 . الدراسات التي تناولت ثبات الاختبارات محكية المرجع: ثالثا

 . الدراسات التي قارنت بين طرق تحليل  بنود الاختبارات محكية المرجع:   أولاً 

     وهذه الدراسات اهتمت بشكل خاص بمعرفة أثر استخدام طرق مختلفـة مـن             

نود على الخصـائص السـيكومترية للاختبـارات محكيـة          طرق تحليل واختيار الب   

 . المرجع،  وبالتالي معرفة الطريقة المناسبة لاختيار فقرات الاختبار

 بمقارنة الطريقـة  Roid (1981)و رويد Haladyna          قام كل من هالادينا 

ع، وتـم   التقليدية ونظرية استجابة البند لاختيار الفقرات لبناء اختبارات محكية المرج         

استخدام كمية خطأ القياس الناتج في درجات الاختبار كمتغير تابع، وأوضحت نتائج            

الدراسة ان الاختبارات التي عملت عن طريق الصعوبة المعتمد على نموذج راوش            

 أقل من الاختبارات التي عملت بواسـطة الاختيـار العشـوائي            ستعطينا خطأ قيا  

العلاقة بين خطأ القياس وطول الاختبار خطيـة        كما أشارت النتائج إلى أن      ، للفقرات



 ٥١
) ١٠(مع وجود تناقص كبير في الخطأ الناتج عند الانتقال من اختبار مكـون مـن                

 . فقرة) ٢٠(فقرات الى اختبار مكون من 

 الى مقارنة طـرق اختيـار فقـرات         Silva (1985)      كما هدفت دراسة سيلفا     

ة في تحليل الفقرات مع الطرق المعتمدة على        الاختبار المعتمدة على الطريقة التقليدي    

وقد تم فـي    . نظرية استجابة البند في مشكلة اختيار الفقرات للقياس محكي المرجع         

الدراسة فحص اتساق تصنيف الإتقان في اختبارات القراءة حيث تم الحصول علـى             

اني طالبا من طلاب الصف الأول والث      ) ٩٤٥(بيانات اختبار قبلي واختبار بعدي لـ       

طالبا من طلاب الصفين الرابع والسادس، وقد اُستخدمت في  الدراسـة            ) ١٧٩٦(و  

ثلاث طرق مشتقة من الطريقة التقليدية لتحليل فقرات الاختبار وهي معامل كـوكس      

 فرجاس ومعامل بوينت بايسيريال ومعامل فاي كما استخدمت طريقتان مشـتقتان            –

لم الواحد وطريقة الثلاثة معالم، وأشـارت       من نظرية استجابة البند وهما طريقة المع      

نتائج الدراسة الى ان طريقة استجابة البند ينتج عنها اتساق في التصنيف بواسـطة              

معامل كابا أفضل من الناتج بالثلاث طرق التقليدية وان طريقة المعالم الثلاثة افضل             

 .من المعلم الواحد

 

ختيار فقرات الاختبارات المحكية  بمقارنة ثلاث طرق لاLin (1988)قام لِن  و    

طريقة معامل فاي، طريقة الاختيار العشـوائي       ، المرجع وهي طريقة معامل التوافق    



 ٥٢
فقـرة فـي العلـوم    ) ٥٠(طالبا على اختبار مكون من )١٨٣٦(وقد استخدم إجابات   

من البيانات لغرض التحليل وتحتوي هـذه البيانـات         ) ٩٠(كما قام بتوليد    ، الطبيعية

وثلاثـة   ) ٣٠٠ ،١٥٠ ،٧٥( إعادات لثلاثة أحجام مختلفة من العينـات         )١٠(على  

وأشارت نتـائج دراسـته إلـى أن         ).   ٣٥ ، ٢٥، ١٥(أعداد مختلفة من الفقرات     

طريقة معامل التوافق هي الطريقة المناسبة لكي تستخدم لاختيار فقـرات الاختبـار             

 هي الطريقة المناسبة    بينما طريقة معامل فاي   ، المحكي المرجع على مستوى الصف    

أما الطريقة العشـوائية فـلا تملـك        ، لكي تستخدم على مستوى المقاطعة أو الولاية      

خصائص مشابهة في اختيار فقرات الاختبار وينتج عنها ثبات منخفض عندما تقارن            

 . مع طريقتي معامل التوافق ومعامل فاي

 فقرات الاختبـار    بدراسة تأثير طريقة اختيار   ) ١٩٩٢(      كما قام الأحمد    

محكي المرجع على خصائصه السيكومترية حيث هدفت دراسته إلى التعرف علـى            

فاعلية عدد من طرق اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع وهي الطريقة الحديثـة             

في القياس وفق نموذج راوش والطريقة الكلاسيكية التي تعتمد على معامل الصعوبة            

شوائية، والطريقة التي تعتمد على معامل فـاي وقـد          ومعامل التمييز، والطريقة الع   

فقرة تمثل العمليات الحسابية الأربع     ) ٨٥(استخدم اختبار محكي المرجع مكون من       

طالباً تم اختيـارهم عشـوائياً مـن        ) ٦٤٤(للأعداد الصحيحة وبلغت عينة الدراسة      

 ١٩٩١/١٩٩٢مجتمع الدراسة الممثل بطلبة الصف الرابع الأساسي للعام الدراسـي           



 ٥٣
ت اختبـارا ) ٦(في مديرية التربية والتعليم لعمان الكبرى الأولى، كما قام بتشـكيل            

 اختبارين لكل    حيث اُختير  رت تبعاً للطرق المذكورة   فقرة لكل منها اختي    ) ٣٠(بواقع  

، كما اُختير اختباربن آخرين وفق      %٨٠و% ٦٠من فاي وراوش عند درجة فاصلة       

 واستخدم مفهوم متوسـط الخطـأ لأفـراد عينـة           .ائيةالطريقتين الكلاسيكية والعشو  

 وعلامة الاختبار الكلي    يالدراسة المعرف بالفرق المطلق بين علامة الاختبار الفرع       

وأشارت نتائج دراسـته أن     . مقاساً بوحدة الانحراف المعياري لعلامة الاختبار الكلي      

 خطأ القيـاس بدلالـة      الاختبار الذي اختيرت فقراته بالطريقة العشوائية أقل قيمة في        

في .   مقارنة بالاختبارات التي اختيرت فقراتها بالطرق الأخرى       (P.<.05)إحصائية  

حين أن الاختبارات الناتجة عن الطريقة الكلاسيكية ونموذج راوش ومعامل فاي عند            

قد جاءت بالمرتبة الثانية، ويمكن استخدام أي منهـا كبـديل           %) ٦٠(درجة فاصلة   

  فيمـا    (p.<.05)ة عند الحاجة، ولم يوجد فرق ذو دلالة إحصائية          للطريقة العشوائي 

وفـق  %) ٠٨٠(أما اختيار الفقرات عند درجة فاصلة       . بين هذه الاختبارات الثلاث   

فقد شكلتا اختبارين أكثر خطأ     %) ٨٠(نموذج راوش ومعامل فاي عند درجة فاصلة        

فيما يتعلق بدلالات ثبات    و. في القياس وبدلالة إحصائية مقارنة بالاختبارات الأخرى      

 ودلالات صدق المحك للاختبارات الستة فقد جاءت قيمهـا          KR20الاتساق الداخلي   

 عالية نسبياً ومعاملات    KR20متقاربة وبدرجة يصعب الفصل فيما بينها وكانت قيم         

الارتباط بين كل من الاختبارات الفرعية والاختبار الكلي أيضاً متقاربة ولكن أعلى            



 ٥٤
املات الارتباط بين كل مـن الاختبـارات والتحصـيل المدرسـي فـي              من قيم مع  

 . الرياضيات والمتقاربة أيضاً بقيمها

 

الدراسات التي تناولت العلاقة بين طرق تحليل بنود الاختبار محكية المرجع  : ثانيا

 .   في اختيار الفقرات

بدراسـة  ) Subkoviak )1986  وسـبكوفياك harrisقام كل من هاريس      

 بعدي ومعامـل التوافـق      –لعلاقة بين معامل استجابة البند ومعامل التمييز القبلي         ا

 ٥٠ ،   ٣٠المرجعي تحت ظروف مختلفة حيث استخدما أطوال مختلفة من الاختبار           

 كما اسـتخدما الدرجـة      ١٢٠ ،   ٦٠ ،   ٣٠ فقرة وأحجام مختلفة من العينات       ١٠٠،  

 وغير المتقنـين فـي الاختبـار        وذلك للتمييز بين المتقنين   % ٨٥و  % ٧٥الفاصلة  

المطبق في الدراسة، ومن خلال ترتيب فقرات الاختبار وفقا للطريقة المستخدمة في            

اختيار الفقرات تم حساب العلاقة بين المعاملات الثلاث ومن ثم حساب الفروق بين             

وكان من أهم نتـائج     . المعاملات في ظروف مختلفة باستخدام أسلوب تحليل التباين       

 ندراسة ان العلاقة بين معامل استجابة البند ومعامل التوافق المرجعي أكبر م           هذه ال 

 بعـدي، وأن معـدل قـيم        –العلاقة بين معامل استجابة البند ومعامل التمييز القبلي         

 ومعدل القيم بين معامل استجابة  ,٩١معاملات الارتباط بين استجابة البند والتوافق 

 وهذا يعني ان معظم العلاقات سالبة حيث        ,١٧-بعدي   –البند ومعامل التمييز القبلي     



 ٥٥
ان الفقرات التي يتم اختيارها وفق معامل السمات أولاً يتم اختيارها في الأخير وفقا              

 بعدي، كما أوضحت النتائج ان نسبة التطابق بـين معامـل            –لمعامل التمييز القبلي    

 تحـت  ,٩٤ي بمعدل من الفقرات ه % ٥٠السمات ومعامل التوافق عندما يتم اختيار       

كل الظروف وهذا يعني أن الفقرات المختارة بواسطة معامل التوافق المرجعي لهـا             

 .تطابق كبير مع الفقرات المختارة وفقاً للسمات الكامنة

 العلاقـة بـين     cliver (1987) وسلايفر   Shannon   كما درس كل من شانون      

ييـز ب ومعامـل فـاي    طريقة استجابة البند وأربع طرق أخرى وهي معامـل التم      

فاي العظمى ومعامل التوافق المرجعـي وذلـك باسـتخدام معامـل            / ومعامل فاي 

 ولاية  ٢٥ مندوب مبيعات في     ٣٢٥٣٨سمسار و   ١٠٢٦٦سبيرمان في تحليل بيانات     

 فقرة متعددة الخيارات،    ٨٠امريكية ناتجة من تطبيق اختبارين كل منهما مكون من          

رتباطا عاليا بين معامل فاي واستجابة البند وكان        وكان من نتائج الدراسة ان هناك ا      

  حيث تم حساب الارتباط بين استجابة البند وكـل مـن الطـرق               ,٩٦متوسط القيم   

 ووجد ان اعلـى قيمـة       ,٨٠ و   ,٧٥ و   ,٧٠الاربع عند درجات فاصلة مختلفة وهي       

 كانت بين استجابة البند وبين معامل فاي ثم معامل ب ومعامـل التوافـق ومعامـل                 

فاي العظمى حيث بلغت قيمة متوسط معاملات الارتباط بين اسـتجابة البنـد             / فاي

 وبين استجابة البنـد ومعامـل       ,٨٦ وبين استجابة البند ومعامل ب       ,٩٦ومعامل فاي 

  .,٥٣فاي العظمى / وبين معلومات الفقرة وفاي,٧٨التوافق 



 ٥٦
رف علـى الفقـرات     بـالتع المُشار إليها آنفا    في دراسته   ) ١٩٩٢( قام الأحمد      و

ووجد أن أكبر عدد مشـترك      ،   المستخدمة في اختيار الفقرات    قالطرالمشتركة بين   

من الفقرات التي تم اختيارها كان بين الاختبار الذي اختيرت فقراته باستخدام نموذج             

والاختبار الذي اختيرت فقراته باستخدام معامـل       %) ٨٠(راوش عند درجة فاصلة     

من %) ٧٣(فقد بلغت نسبة الفقرات المشتركة      %) ٨٠(اصلة  فاي للفقرة عند درجة ف    

مجموع فقرات الاختبار الواحد، كما لاحظ ان الاختبـار الـذي اختيـرت فقراتـه               

 مـع الاختبـار الـذي       يشـترك %) ٦٠(باستخدام نموذج راوش عند درجة فاصلة       

 %)٧٠(بنسبة %) ٦٠(اختيرت فقراته باستخدام معامل فاي للفقرة عند درجة فاصلة 

من مجموع فقرات الاختبار الواحد، في حين وجد ان النسب للفقرات المشتركة بين             

الاختبارات الاخرى ذات قيم متوسطة ومنخفضة نسبيا حيث ان أقلهـا كـان بـين               

الاختبار الذي اختيرت فقراته بالطريقة الكلاسيكية وكل من الاختبار الذي اختيـرت            

 %).٨٠( عند الدرجة الفاصلة فقراته باستخدام نموذج راوش و معامل فاي

بين بعض طرق تحليل بنود الاختبارات      ) ١٩٩٣(      كما قارنت دراسة القاطعي     

محكية المرجع وفعاليتها في الاختيار وهدفت إلى معرفة العلاقة بين معامل التوافـق   

 بعدي ومعامل التمييز لمجموعة الدارسين      –المرجعي وكل من معامل التمييز القبلي       

 بعدي ومعامل التمييز –لدارسين والى معرفة العلاقة بين معامل التمييز القبل         وغير ا 

 مدى التقارب بين الطرق     ةلمجموعة الدارسين وغير الدارسين كما هدفت إلى معرف       



 ٥٧
ارها لبنود الاختبار النهائية،  وقد قام بإعداد اختبار مكون مـن          الثلاث من حيث اختي   

سؤالاً موضوعياً عن مفهوم الثبات وطرق حسابه تم تطبيقه على عـدد مـن              ) ٢٠(

 . طلاب جامعة الملك سعود بالرياض

     وكان من أهم نتائج الدراسة عدم وجود علاقة بين معامل التوافـق المرجعـي              

 بعدي، وأن البنود التي تختار أولاً بطريقة معامل التوافـق           – ومعامل التمييز القبلي  

 بعـدي وإن    –المرجعي تكون في آخر القائمة بالنسبة لطريقة معامل التمييز القبـل            

 بعدي تزيد بزيادة سهولة السؤال في الاختبار البعدي أما          –قيمة معامل التمييز القبل     

ة السؤال بيد ان زيادة الصعوبة هنا       قيمة معامل التوافق المرجعي فتزيد بزيادة صعوب      

ترتبط ارتباطاً مباشراً بقيمة الدرجة الفاصلة فكلما كانت مرتفعة كانت الحاجة أكبـر             

 –لأسئلة أكثر صعوبة،  كما وجد اختلاف في علاقة كل من معامل التمييز القبـل                

ين،  بعدي ومعامل التوافق المرجعي بمعامل التمييز لمجموعة الدارسين وغير الدارس         

 بعدي ومعامـل التمييـز      –وأن نسب التطابق في الاختيار بين معامل التمييز القبل          

لمجموعة الدارسين وغير الدارسين مع معامل التوافق المرجعـي عنـدما يختـار             

بيد أن نسبة التطـابق فـي       %) ٥١(حيث بلغت   .  من الأسئلة متقاربة جداً   %) ٥٠(

 بعدي ومعامل التمييـز لمجموعـة       –لقبل  الاختيار تزيد بين كل من معامل التمييز ا       

 %). ٧٨( الدارسين وغير الدارسين لتصل إلى



 ٥٨
    وخلصت الدراسة إلى أن طبيعة البنود التي تختار أولاً تختلف باختلاف الطريقة            

 بعـدي وطريقـة التمييـز       –وأن هناك تقاربا في الاختيار بين طريقة التمييز القبل          

ن وأن البنود التي تختار أولاً بطريقـة التوافـق           غير الدراسي  –لمجموعة الدارسين   

 .المرجعي تختار أخيراً بطريقتي التمييز الأخيرتين

 

 . الدراسات التي تناولت ثبات الاختبارات محكية المرجع: ثالثا

 بإجراء مقارنة بين أربع طـرق لتقـدير ثبـات    Ojer  (1982) قام اوجر        

سبكوفياك وبرينان وليفنجسـتون حيـث قـام        الاختبار المحكي المرجع وهي هاينا و     

بتطبيق اختبار الكفايات لولاية كنساس في مجال القراءة والرياضيات على طـلاب            

م وطبـق فـي دراسـته سـتة         ١٩٨٠المرحلتين الابتدائية والثانوية في الولاية لعام       

، ٥٧ ،   ٤٥اختبارات من عشرة اختبارات يتضمنها الاختبار وتراوحت أطوالها بين          

قرة حيث أخذت الدراسة طول الاختبار في الاعتبار، كما استخدم أوجر عـدة              ف ٦٠

من فقرات الاختبار ،    % ٩٠و% ٨٠و%  ٧٠، % ٦٠و% ٥٠درجات فاصلة وهي    

 طالب وبذلك تم اختيـار      ١٠٠ عينة عشوائية كل عينها تشمل على        ٢٥٠وتم اختيار   

 .طالب عشوائياً لكل اختبار٢٥٠٠٠

ن جميع مؤشرات الثبات لها قيم عالية و        اسة وتوصياتها أ  من أهم نتائج الدر      وكان  

 اً جيـد  اًمستقرة في جميع العينات، وأن معاملي ليفنجستون وبرينان يعطيان تقـدير          



 ٥٩
لمستوى الثبات الحقيقي في جميع الاختبارات المطبقة في الدراسة وهي سـهلة فـي        

 لـه قـيم     ن مؤشر ليفنجسـتون    لغرض تحليل محتوى الاختبار وأ     ححسابها، وتصل 

مستقرة أفضل من برينان، وأن معاملي هاينا وسبكوفياك متشابهان في افتراضاتهما           

ويشتركان في نموذج رياضي قوي، وهما مفيدان لغرض تصنيف التلاميـذ عنـدما             

نرغب في معرفة فعالية الدرجة الفاصلة في تصنيف الطلاب إلـى متقنـين وغيـر               

لى أن معاملات الثبات لها مستويات عالية       متقنين في الاختبار، كما أشارت الدراسة إ      

وأن أقل قيمة لبرينان ولينفنجستون عندما تكون الدرجـة         ) ٠,٨٠فوق  (بصفة عامة   

الفاصلة قريبة من متوسط توزيع الدرجات، وأن قيم معامل سبكوفياك بصفة عامـة             

أعلى من معامل هاينا، وأن أعلى قيمة لسبكوفياك وهاينـا عنـدما تكـون الدرجـة              

 .  صلة قريبة من متوسط توزيع الدرجات الفا

يرة للعينات وعدد كبير من         وأخيراً أوصت الدراسة بأنه في حالة وجود أحجام كب        

معامل برينان هو المناسب لاستخدامة في تقدير مستوى ثبات الاختبـار           البنود، فان   

كانات  وفي حالة عدم وجود إم     المحكي المرجع في حالة تطبيق الاختبار لمرة واحدة       

 .حاسوبية مناسبة

 بين بعـض    Gross (1983) وقروس   Schaeferقارن كل من شيفر             كما  

 والتي تتطلب    المرجع التي تتطلب تطبيقاً واحداً     طرق تقدير ثبات الاختبارات محكية    

تطبيقان وهي معامل كابا ومعامل كابا لهاينا ومعامل الاتفاق لسبكوفياك، وقد أخذ في             



 ٦٠
 من حجم العينة وطول الاختبار والدرجة الفاصلة ، حيث تم إجراء         ل ك الاعتبار تأثير 

تحليل البيانات الناتجة من تطبيق اختبار في الرياضيات على عينـة مكونـة مـن                     

طالبا من طلاب مدارس مونتيغمري قبل وبعد أسبوعين من إجازة الربيـع             ) ٣٢٥(

اصـلة متعـددة وهـي              ودرجـات ف  ) ٥٠ و   ٢٥(لأحجام مختلفة من العينات وهي      

وقد أشارت نتائج الدراسة بشكل عام أن معامل كابا كان          %) ١٠٠و% ٨٠و  % ٦٠(

له قيم أقل وخطا قياس اكبر ، وأن معامل كابا لهاينا له قيم كبيرة وخطا قياس أقل ،                  

 .وأن معامل الاتفاق لسبكوفياك كان الأعلى بالنسبة لقيم معاملات الثبات

 الاختبار فقد ظهر من خلال الدراسة أن هناك زيـادة           لبة لتأثير طو         أما بالنس 

 فقرات ، وأن معامـل كابـا        ٨في متوسط قيم الثبات عندما يزيد طول الاختبار عن          

كان أقل قيمة في الاختبارات الطويلة ،وان معامل الارتباط الرتبي بين معامل كابـا              

لى أن الاتفـاق قليـل بـين         وهذا يشير إ   ٠,٤٠والمعاملات الاخرى كانت أقل من      

معاملات الثبات، كما تشير النتائج إلى أن معامل كابا لهاينا يعتبر تقدير جيد لمعامل              

كابا في الاختبارات القصيرة إضافة إلى أن له قيم أعلى من كابا فـي الاختبـارات                

 .الطويلة

ينـا عنـدما            أما بالنسبة لأثر الدرجة الفاصلة فإن أعلى قيمة لمعامل كابا لها          

، وأن معاملي الاتفاق لسبكوفياك وكابا لهما قيم اعلـى          % ٨٠تكون الدرجة الفاصلة    



 ٦١
، وانه عندما تكون الدرجة الفاصلة عالية جـدا         % ٦٠عندما تكون الدرجة الفاصلة     

 .فانه سيترتب على ذلك ان جميع قيم معاملات الثبات ستكون متدنية جدا

 عنـد    معينـاً  لعينة فان قيم كابا لم تظهر سـلوكاً             وأخيرا بالنسبة لتاثير حجم ا    

الانتقال من حجم عينة الى أخرى في جميع الاختبارات، وأن متوسط قيم كابا كانت              

 كبر في العينات   أ  القياس كان دائماً    وان حجم خطأ   ٥٠ا يكون حجم العينة     أعلى عندم 

 عنـد   ٢٥عينة   قيم أعلى عندما يكون حجم ال      هرَالصغيرة ، وأن معامل سبكوفياك أظ     

 %.٨٠و % ٦٠درجات فاصلة 

بمقارنة ثلاث طرق لحساب ثبات الاختبـارات محكيـة         ) ١٩٩٠(قام عبداالله         و

المرجع وهي ليفنجستون وهاينا وسبكوفياك عند أطوال مختلفة من الاختبار وعينات           

مختلفة ودرجات فاصلة مختلفة واستخدم فيها اختبار محكي المرجـع مكـون مـن                   

مفردة في وحدة من كتاب الجبر للصف السابع من مرحلة التعليم الأساسـي             ) ١٩٠(

 وكان من أهـم      وطالبةً طالباً) ٨١٨(بجمهورية مصر العربية حيث تم تطبيقه على        

درجتين جيـدتين   %) ٨٠(و   %) ٧٠(النتائج أنه يمكن اعتبار الدرجتين الفاصلتين       

ات الأطـوال المختلفـة وذات      للتصنيف من أجل الإتقان، وذلك لأن الاختبـارات ذ        

الأحجام المختلفة من العينات تعطي معاملات ثبات مرتفعة عنـد هـذه الـدرجات              

وأن . الفاصلة كما أنها تدل على تحقيق نسبة كبيرة من الأهداف المرغوب قياسـها            

طريقة هاينا في حساب معاملات الثبات تعطي نتائج غير متحيزة أو أقل تحيزاً مـن            



 ٦٢
ن طريقة ليفنجسـتون أظهـرت      ،  كما ا   )ليفنجستون، سبكوفياك    ( الطرق الأخرى 

دلالات كثيرة في مواقع متعددة ولأحجـام مختلفـة للعينـات ولأطـوال مختلفـة               

 نللاختبارات ولكنها تتأثر بالدرجات الفاصلة القريبة من المتوسط وعادة مـا تكـو            

اسـتخدام  أما عندما يؤخذ حجم العينة في الاعتبار، فـيمكن          %). ٦٠( إلى%) ٤٠(

) ٩٦(مفـردة و  ) ٣٢( وطول الاختبار بين ةمعامل سبكوفياك حين تكون العينة كبير     

لـنفس  ) ٤٠، ٣٠(مفردة، واستخدام معامل ليفنجستون حين تكون العينـة صـغيرة         

فيمكن استخدام معامل هاينا لنفس     ) ٦٠،  ٥٠(أما حين تكون العينة متوسطة      . الطول

      . الطول

في دراسته بين ثمان طرق لتقدير الثبـات فـي          ) ١٤٢١( ي      كما قارن الزهران  

القياس محكي المرجع وهي معامل اتفاق هاينا ومعامل اتفاق سبكوفياك ومعامل كابا            

 KR20 ٢٠لهاينا ومعامل كابا لسبكوفياك ومعامل بيتا ومعامل كودر رييتشاردسون        

اسـته   ومعامل لفنجستون، حيث كشفت در     KR21 ٢١ومعامل كودر رييتشاردسون  

عن الفروق العملية بينها من حيث اتجاهات التغير وشدته في قيم معاملات الثبـات              

في ظل تغير قيم التباين وعدد الأفراد وعدد البنود والدرجة الفاصلة واعتمـد فـي               

دراسته على بيانات تحصل عليها من اختبار محكي المرجع في الكفايات الرياضـية             

طالبـا بالصـف    ) ٦٥٩(لإبتدائية تم تطبيقه علـى      في العمليات الحسابية بالمرحلة ا    

السادس الإبتدائي في محافظة جدة، وأسفرت هذه الدراسة عن نتائج هامة يمكـن أن              



 ٦٣
بنـداً  ) ٢٠(يستفيد منها الباحث الحالي، حيث نُصح بأن لايقل عـدد البنـود عـن               

للحصول على قيم مقبولة ومستقرة لمعظم المعاملات، وأن أفضـل قيمـة للدرجـة              

فاصلة والتي تسهم في تقليل تأثير الصدفة على قرارات التصنيف تقع في منتصف             ال

توزيع  الدرجة الكلية وأنه في ظل تغير جميع العوامل تتشابه مسلكيات معامل اتفاق              

هاينا مع اتفاق سبكوفياك ومعامل ليفنجستون وتشابهت مسلكيات معامل كابا لهاينـا            

أظهر اختلافا عن بقية المعـاملات فـي تـأثره          مع كابا لسبكوفياك وأن معامل بيتا       

 .بالتغير في التباين وفي عدد البنود

 

 :تعليق على الدراسات السابقة: رابعاً

 استخدمت هذه الدراسات طرق مختلفة في تحليل بنـود الاختبـارات محكيـة              -١

المرجع، وأن بعض هذه الدراسات أدخلت طريقة الاختيار العشوائي التي تعتمد على            

إلا . عينات عشوائية من تجمع فقرات الاختبار في المقارنة بالطرق الأخـرى          سحب  

ان بعض من هذه الدراسات استخدمت الطريقة الكلاسـيكية والتـي تعتمـد علـى               

معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز في تحليل الفقرات كما فـي دراسـة الأحمـد                   

ختبارات المرجعية المعيار فـي     وهذه الطريقة تُستخدم في تحليل بنود الا       ) ١٩٩٢( 

 . حين أنها لاتناسب الاختبارات المحكية المرجع



 ٦٤
 فمـن   ا نظرا لاختلاف الطرق المستخدمة في هذه الدراسات للمقارنة فيما بينه          -٢  

الصعوبة تعميم نتائج هذه الدراسات فيما يتعلق بالطريقة المناسـبة لتحليـل بنـود              

ك بعض المؤشـرات التـي تـدل علـى أن           الاختبارات المحكية المرجع، ولكن هنا    

 Linالطريقة العشوائية ينتج عنها ثبات منخفض عندما تقـارن بـالطرق الأخـرى              

إلـى أن  Roid  (1981)و رويد Haladyna  كما أشارت دراسة  هالادينا (1988)

الاختبارات التي عملت عن طريق الصعوبة المعتمدة على نموذج راوش تعطي خطأ            

ارات التي عملت بواسطة الاختيـار العشـوائي إلا ان دراسـة            قياس أقل من الاختب   

تختلف مع نتائج هاتين الدراستين حيث تشير إلـى أن الاختبـار             ) ١٩٩٢( الأحمد  

الذي اختيرت فقراته بالطريقة العشوائية أقـل قيمـة فـي خطـأ القيـاس مقارنـة           

سـيكية  بالاختبارات التي اختيرت فقراتها بالطرق الأخـرى وهـي الطريقـة الكلا           

والطريقة الحديثة في القياس وفق نموذج راوش والطريقة التي تعتمد على معامـل             

 . فاي

على الرغم من قلة الدراسات التي اهتمت بدراسة التوافق بين الطـرق فـي              -٣

اختيار فقرات الاختبار المحكي المرجع إلا أن هناك مؤشرات قـد تـدل علـى ان                

كون أكثر توافقا مع بعضها في اختيار الفقرات        الطرق المشتقة من الطريقة التقليدية ت     

إلـى  ) ١٩٩٣(وخاصة عند مقارنتها بالطرق الأخرى حيث أشارت دراسة القاطعي          

 بعـدي ومعامـل     –أن نسبة التطابق في الاختيار بين كل من معامل التمييز القبـل             



 ٦٥
،  فـي حـين أن نسـب     %)٧٨( التمييز لمجموعة الدارسين وغير الدارسين بلغت       

 بعدي ومعامل التمييـز لمجموعـة       –ق في الاختيار بين معامل التمييز القبل        التطاب

كما أشـارت   %). ٥١(الدارسين وغير الدارسين مع معامل التوافق المرجعي بلغت         

إلى أن أقل قيمة في نسبة التوافق كانت  بين الاختبار الذي            ) ١٩٩٣(دراسة الأحمد   

لاختبار الذي اختيرت فقراته باستخدام     اختيرت فقراته بالطريقة الكلاسيكية وكل من ا      

وان اكبر نسـبة فـي      %).  ٨٠(نموذج راوش و معامل فاي عند الدرجة الفاصلة         

وتبقـى هـذه    %).  ٨٠(التوافق بين نموذج راوش ومعامل فاي عند درجة فاصلة          

النتائج غير قابلة للتعميم حيث تحتاج لمزيد من الدراسات لتوضح مدى التوافق بـين         

 . تلفة في اختيار الفقراتالطرق المخ

 تشير نتائج بعض الدراسات إلى ان هناك علاقة بين الطرق الحديثـة فـي               -٤

، وبين طريقة معامل التوافق المرجعي      ) المشتقة من نظرية السمات الكامنة    (القياس  

إلـى أن  ) Subkoviak)1986 سـبكوفياك    و harrisفقد أشارت دراسة هاريس 

كما أوضحت النتـائج    ٩١,٠ط بين استجابة البند والتوافق      معدل قيم معاملات الارتبا   

مـن  % ٥٠ان نسبة التطابق بين معامل السمات ومعامل التوافق عندما يتم اختيـار             

 تحت كل الظروف وهذا يعنـي ان الفقـرات المختـارة            ٩٤,٠الفقرات هي بمعدل    

اً للسمات  بواسطة معامل التوافق المرجعي لها تطابق كبير مع الفقرات المختارة وفق          



 ٦٦
إلـى أن  cliver   (1987) و سـلايفر  Shannonوأشارت دراسة شانون .  الكامنة

  .,٧٨الارتباط بين طريقة استجابة البند ومعامل التوافق بلغت قيمته 

 أشارت بعض الدراسات إلى أن طول الاختبار له علاقة بثباته حيث أشارت             -٥

أن هناك زيادة في متوسط  إلى  Gross (1983) و قروس  Schaeferدراسة شيفر

  فقرات كما أشارت دراسـة هالادينـا   ٨قيم الثبات عندما يزيد طول الاختبار عن 

Haladyna و رويد Roid  (1981 إلى أن العلاقة بين خطأ القياس وطول الاختبار

خطية مع وجود تناقص كبير في الخطأ الناتج عند الانتقال من اختبار مكـون مـن                   

فقرة، كما كان من نتائج دراسة الزهراني       ) ٢٠(ختبار مكون من    فقرات إلى ا  ) ١٠(

بنداً للحصول على قـيم مقبولـة       ) ٢٠(انه يلزم ان لايقل عدد البنود عن        ) ١٤٢١(

 .ومستقرة لمعظم معاملات الثبات التي قارنها في دراسته

استخدمت معامل ثبات الاتساق الـداخلي      ) ١٩٩٢( يلاحظ أن دراسة الأحمد    - ٦

KR20مع الاختبارات محكية المرجعمى الرغم من أن هذا المعامل لا يستخد  عل  . 
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 ٦٨
 :مجتمع الدراسة

القطـاع      تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف السادس الابتـدائي بمـدارس            

والبالغ هـ  ١٤٢٢/١٤٢٣الداخلي التابع لإدارة التعليم بمحافظة العلا للعام الدراسي         

 :مدرسة وفق الجدول الآتي) ١٧(طالباً يدرسون في ) ٣٨٠(عددهم 

يوضح عدد التلاميذ بالصف السادس بمدارس القطاع الداخلي ) ٢( رقم        جدول

 )مجتمع الدراسة(هـ ١٤٢٢/١٤٢٣للعام الدراسي  بمحافظة العلا

عدد طلاب الصف السادس اسم المدرسة م

 ٥٢ سعد بن ابي وقاص ١

 ٤٤ الملك فهد ٢

 ٤٠ الملك فيصل ٣

 ٣٠ عثمان بن عفان ٤

 ٢٣ القرطبي ٥

 ٢٥ عبداالله بن عباس ٦

 ١٤ عمرو بن العاص ٧

 ٢١ زيد بن ثابت ٨

 ١٩ الملك عبدالعزيز ٩

 ٢٠ وادي القري١٠



 ٦٩
 ١٩  عوفعبدالرحمن بن١١

 ١٨ الملك خالد١٢

 ١٥ سيبويه١٣

 ١٥  الشيخ ابن باز١٤

 ١١ عمار بن ياسر١٥

 ٩ ابوالريحان البيروني١٦

 ٥ عبدالرحمن الغافقي١٧

 ٣٨٠ المجموع 

  

 تم اختيار عينات ذات أحجام مختلفة  بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسـة                  وقد

طالبـا وكبيـرة    ) ٦٠( طالبا ومتوسطة بواقع     )٣٠(صغيرة بواقع   :على النحو التالي  

 طالبا) ٢٥٠(بواقع 

 :أداة الدراسة

، يم الهندسية للمرحلـة الابتدائيـة     اختبار لقياس الكفايات الرياضية في المفاه      هي    

هج الرياضيات للمرحلة الابتدائيـة     ويشمل على المهارات والمفاهيم الهندسية في من      

 : ثلاث مراحل هيوفق) ١٤٢١الصبحي (حيث قام بإعداده

 



 ٧٠
 :مرحلة التحليل:اولاً

 :وتتكون من الخطوات التالية

ينقسم محتوى الرياضيات للمرحلة الابتدائية إلى ثلاثة اقسام        : تحديد المحتوى  -١

رئيسية وهي الحساب والهندسة والقياس وتعتبر الهندسة هي المـادة الخـام            

 .التي بني عليها الاختبار

 تف المهارات الهندسية إلى أربـع مهـارا       صن: تحديد المهارات والكفايات   -٢

 ).البصرية والوصفية والمنطقية والرسم(وهي 

أهـداف علـى    ) ٣(هدفاً رئيسياً بواقـع     ) ١٢(تم صياغة   :صياغة الاهداف  -٣

على المهارة  ) هدفين(أهداف على المهارة الوصفية و    ) ٤(المهارة البصرية و  

 .أهداف على مهارة الرسم) ٣(المنطقية و

هـدفا سـلوكيا مسـاعدا      ) ١٣٠(تم صياغة   :سلوكية مساعدة صياغة اهداف    -٤

محكمـا مـن    ) ١٢(موزعة على الأهداف الرئيسية ومن ثم تم عرضها على        

مشرفين ومعلمين ذوي خبرة وبعض الاساتذة في طرق تدريس الرياضيات          

هـدفا سـلوكيا    ) ١٤(فقط ، ونتج عن ذلك استبعاد       ) ٧(حيث استجاب منهم    

هـدفاً للمهـارة    ) ٤٥(ا سلوكيا مساعدا بواقـع      هدف) ١١٦( مساعدا وإبقاء   

) ٢٣(هدفاً للمهارة المنطقية و   ) ١٣(هدفاً للمهارة الوصفية و   ) ٣٥(البصرية و 

 .هدفاً لمهارة الرسم



 ٧١
 :مرحلة البناء: ثانيا

 : التاليةتاعتمد الصبحي على طريقة بابهام في بناء الاختبار وفق الخطوا

 :اعداد مواصفات الاسئلة -١

حيث قـام بتصـميم جـدول يتكـون مـن           :  للاسئلة مواصفات عامة  - أ

مواصفات كل هدف من الاهـداف الرئيسـية والمسـتوى الدراسـي            

 .ومواصفات السؤال المكونة من المثير والاستجابة ومثال اجرائي

حيث قـام بتصـميم جـدول       : مواصفات خاصة لكل سؤال على حدة     -ب

مواصـفات  يتكون من الاهداف السلوكية المساعدة والمستوى الدراسي و       

 .السؤال والاسئلة

 :صياغة فقرات الاختبار -٢

تم صياغة نوعين من الفقرات تمشيا مع طبيعة المجال السلوكي حيـث تـم              

 فقرة اختيار من متعدد على الاهداف المساعدة والمهارات بواقع          ٩٣صياغة  

 فقرة للمهارة   ١٣ فقرة للمهارة البصرية و      ٣٥ فقرة للمهارة البصرية و      ٤٥

م تحديد اربعة بدائل لكل سؤال، اما مهـارة الرسـم فقـد قـام               المنطقية وت 

ذات اجابات مفتوحـة حيـث تُعطـى الاجابـة           فقرة   ٢٣الصبحي بصياغة   

 .الصحيحة واحد والإجابة الخاطئة صفر على جميع الفقرات



 ٧٢
 عن طريق معرفة مدى ارتباط الفقـرة        صدق المحتوى وقام بالتحقق من        

عداد استبانة لهذا الغرض،وقـد قـام بتعبئـة          بالهدف الذي يقابلها حيث تم ا     

% ٧٣ محكما،كما تم حساب معامل الاتفاق لبنود الاختبار فبلغ          ١٧الاستبانة  

وتدل على ان فقرات الاختبار صادقة الى حد كبير فـي تمثيلهـا للمجـال               

 .السلوكي

حيث اعتمد طريقة انجوف في تحديد الدرجة الفاصلة        : تحديد الدرجة الفاصلة   -٣

% ٨٤للمهارة البصرية و  % ٨٥بار فرعي  وكانت على النحو التالي        لكل اخت 

 .لمهارة الرسم% ٨٥للمهارة المنطقية و% ٧٥للمهارة الوصفية و 

 : مرحلة التجريب : ثالثا

ن طبق الاختبار على عينة عشوائية تتكون م      : التطبيق على عينة استطلاعية    -١

 الزمن المناسب   وتقديرصياغة الفقرات    طالبا لغرض التأكد من وضوح       ٥٢

 أظهـرت حيث  لتطبيق الاختبار في صورته النهائية، وايضاً لتحليل الفقرات         

واضحة الصـياغة وان الـزمن المناسـب        كانت  النتائج ان جميع الفقرات     

 دقيقة يتخللهمـا    ٤٥ دقيقة موزعة على حصتين لكل حصة        ٩٠  هو للتطبيق

 . دقائق٥فسحة مقدارها 

ستخدام خمس طرق لتحليل البنود وهي معامـل         وللتحقق من جودة الفقرات تم ا     

صعوبة الفقرة ومعامل التمييز ومعامل التوافق ومعامل استجابة البند و تقديرات           



 ٧٣
 في استبعاد الفقـرات علـى اتفـاق        المحكمين على جودة وملائمة الفقرة واعتمد       

 فقـرة   ٤٩ حذف   ونتج عن ذلك     ،ثلاث طرق من الخمس على عدم جودة الفقرة       

 فقرة موزعة على المهارات الهندسية الاربع كما        ٦٧الفقرات المتبقية    كانت   وقد

 فـي   ١٠ في المهـارة الوصـفية و        ٢٩ فقرة في المهارة البصرية و       ١٦: يلي

 في مهارة الرسم، كما تم دراسة فعالية المشتتات لاسـئلة           ١٢المهارة المنطقية و  

المشتتات غيـر   بعض  استبدال   و تعديل بعضها الاختيار من متعدد ونتج عن ذلك       

 . الجيدة

كمـا تـم    % ٧٧ حيث بلغت قيمة معامل الاتفاق       صدق المحتوى   واعيد حساب   

 حيـث  ٢٠حساب ثبات الاختبار في صورته الاولية بمعادلة كودر ريتشاردسون         

 ـ للجزء الثاني، كما تم اعادة حساب        ٧٦,٠ للجزء الاول و     ٨٢,٠كان   درجات ال

 .الفاصلة

 :ةالتطبيق على العينة الاساسي -٢

مـن  طالبـاً  ٦٦١قوامهـا  قام الصبحي بتطبيق الاختبار على عينة عشوائية     

مدرسة ١١يدرسون في    بمدينة مكة المكرمة     يالابتدائطلاب الصف السادس    

والتعرف على مـدى    غرض اخراج الاختبار وتقدير ثباته وصدقه        ل ،ابتدائية

 ـ       اتقان تلاميذ الصف السادس الابتدائي     اهيم  للكفايـات الرياضـية فـي المف

 .الهندسية



 ٧٤
وتم اعادة تحليل بنود الاختبار عن طريق معامل التمييز والتعـرف علـى             

 .جودة المشتتات 

تقدير الثبات بطريقة سـبكوفياك وبلغـت        قام ب  :صدق الاختبار  ثبات و  تقدير -٣

ختبار الفرعـي الثـاني و       للا ٩٥,٠ للاختبار الفرعي الاول و      ٩٧,٠قميته  

 للاختبار الفرعي الرابع، وبطريقـة      ٩٤,٠ للاختبار الفرعي الثالث و      ٩٣,٠

ختبـار   للا ٩٧,٠ للاختبار الفرعي الاول و      ٩٤,٠لينفنجستون وبلغت قيمته    

بار الفرعـي    للاخت ٩٥,٠ للاختبار الفرعي الثالث و      ٩٢,٠الفرعي الثاني و    

كما تم ايجاد معامل الثبات للاختبار ككل بطريقة ليفنجستون وبلغت          الرابع،  

سـاق  ايجاد ثلاثة انواع للصدق وهي صدق المحتوى والات       ، كما قام ب    ٩٩,٠

  .الداخلي والصدق المرتبط بمحك

    

وقد قام الباحث الحالي بعدة خطوات لإعداد الاختبار للدراسة الحالية بناء علـى                 

 : طبيعة ومتغيرات الدراسة الحالية وفق الاتيهماتملي

ي المحتوى وذلك مـن     حُسب الوزن النسبي للأهداف الرئيسية والفرعية ف       -١

قبل الباحث وأحد معلمي الرياضيات من ذوي الخبرة في تدريس المـادة            

لطلاب المرحلة الابتدائية، حيث عُمل جدول مواصـفات يشـتمل علـى            



 ٧٥
والاهـداف  ) البصرية والوصفية والمنطقية والرسـم    (المهارات الرئيسية   

 .دراسي) مستوى(الفرعية في المحتوى لكل صف 

) ١( لفقرات الاختبار وذلك بناء على ماسبق ذكره فـي            أسئلة ٦أُضيفت   -٢

  فقرة١٢٢ليصبح عدد الفقرات الكلي 

محكمـاً مـن ذوي     ) ١٥(عُرضت جميع الأسئلة على المحكمين وعددهم        -٣

الخبرة من معلمي ومشرفي مادة الرياضيات في محافظة العـلا وذلـك             

 .بغرض التأكد من سلامة صياغتها

إلى تعديل في الصياغة وعُرضت ثانية علـى        عُدِّلت الأسئلة التي تحتاج      -٤

 .محكمين لغرض تضمينها في الاختبار

وقد روعي فـي    )  فقرة   ٦٠،  ٤٠،  ٢٠(كُوِّنت اختبارات بأطوال مختلفة      -٥

كل اختبار اشتماله على جميع الأهداف الرئيسية وبما يتناسب مع جـدول            

 .المواصفات للاختبار

صول وذلك بغرض التأكد مـن      طُبّق الاختبار بصفة تجريبية على احد الف       -٦

سلامة الصياغة ووضوحها للطلاب وتقدير الـزمن المناسـب للتطبيـق           

دقيقة بواقـع سـاعتين يتخللهـا فسـحة مقـدارها                       ) ١٢٠ (:النهائي وهو 

 . دقائق)٥(

 



 ٧٦
 :إجراءات التطبيق

 : تطبيق الاختبار

ر صفر  قام الباحث بتطبيق الاختبار على مجتمع الدراسة وذلك خلال شه          -١

هـ بعد التأكد من انتهاء الطلاب مـن دراسـة الجـزء الخـاص              ١٤٢٣

بالهندسة في مادة الرياضيات بالصف السادس الابتـدائي، وقـد اشـرف            

الباحث بنفسه على التطبيق وساعده في التطبيق بعـض معلمـي مـادة             

الرياضيات إضافة إلى بعض المعلمين الآخرين في المـدارس وبتعـاون           

 .المدارس المطبق فيها الاختباروتنسيق مع مديري 

تم توزيع كراسات الاختبار على الطلاب وإعطائهم تعليمـات الاختبـار               -٢

طريقة الإجابة لهم حيث طلـب      وطُلب منهم كتابة البيانات الأولية وشرح       

ن يجيبوا على نفس ورقة الأسئلة وذلك من خلال وضع دائرة على            منهم أ 

يـتم اسـتخدام    نسبة لأسئلة الرسم ف   رمز الإجابة الصحيحة لكل فقرة وبال     

ن يجيبوا على جميع فقرات الاختبار كما تم إعلامهم         الأدوات الهندسية، وأ  

 .بالزمن المخصص لكل نموذج من الاختبار

حرص الباحث على تهيئة الجو المناسب للطلاب قبل الإجابة وحثهم على            -٣

من واقـع   ن الاختبار   ابة وعدم الاعتماد على الآخرين وأ     الجدية في الإج  

 دراستة في الجزء الخاص بالهندسة في مادة الرياضيات من الصف           ماتمَّ



 ٧٧
ن نتائج الدراسـة ستسـتخدم للأغـراض        الثاني الى السادس الابتدائي وأ    

 .العلمية فقط 

إعطاء المعلمين المتعاونين تعليمات بشأن التصرف في المواقف التي قـد            -٤

ة أو توضـيح صـياغتها      تحدث أثناء تطبيق الاختبار وعدم قراءة الأسئل      

 .للطلاب

أُعطي الطلاب ثلاثة أطوال مختلفة للاختبار بالتبادل حيث يُعطـى كـل             -٥

نموذج من الاختبارات مرة في الأول ومرة في الوسط ومرة في الأخير،            

ذلك ان ترتيب إعطاء الطلاب للاختبار قد يؤثر على الأداء بسبب الملـل             

 .وانخفاض الدافعية

لاستمارات واستبعاد بعض الاستمارات التي اتضح      قام الباحث بمراجعة ا    -٦

عدم جدية الطلاب في الإجابة على أسئلتها مثـل الإجابـة علـى احـد               

 . الاختبارات وترك الاختبارات الاُخرى دون إجابة

 :تحديد الدرجة الفاصلة

استخدم الباحث طريقة انجوف لتحديد الدرجة الفاصلة للتمييز بين المتقنـين وغيـر             

، وقد تم تحديـد     )١٩٩٥علام،  ( تطبيقها   رِسْظراً لكفايتها وسهولة فهمها ويُ     ن المتقنين

 معلماً ومشرفاً لمادة الرياضيات من ذوي الخبـرة         ١١الدرجة الفاصلة بالتعاون مع     



 ٧٨
حيث قام الباحث بتوزيع استمارات عليهم تتضمن جميع الأسئلة وشرح لهم طريقـة             

 :ها وفق الآتي تعبئة الاستمارة وحثهم على الدقة في تعبئت

وُضح لهم الهدف من الدراسة وأنه من خطوات الدراسة تحديد الدرجـة             -١

الفاصلة وهي الدرجة التي تصنف التلاميذ إلى متقنين وغير متقنـين ،             

حيث ان من يحصل عليها من التلاميذ يعتبر متقن للكفايات التي يقيسها            

 الاختبار ومن لم يحصل عليها يعتبر غير متقن ،

هم بحكم خبرتهم وارتباطهم بهذه الفئة من التلاميذ المساعدة في          طُلب من  -٢

 :تحديد الدرجة الفاصلة لهذا الاختبار وذلك عن طريق الآتي

التـي يقيسـها    الحـد الأدنـى للكفايـات       تصور مجموعة من التلاميذ لديهم               *  

 . )٥انظر الملحق رقم (الاختبار

 الذين يحتمل أن    الحد الأدنى للكفايات  من لديهم   تحديد نسبة عدد التلاميذ م             * 

 . سؤال ووضع هذه النسبة في الخانة المخصصة لهاليجيبوا إجابة صحيحة على ك

 :     وتم توضيح ذلك لهم بالمثال الآتي 

 :مثال

 :إذا أردنا رسم مستقيمين متعامدين فإننا نستخدم : السؤال

 جار ومثلث الرسم       الفر- المنقلة والمسطرة               ب-ا

  مثلث الرسم والمسطرة- الفرجار والمنقلة             د- جـ



 ٧٩
من التلاميذ الذين لديهم الحـد      % ٧٠فإذا كان هذا السؤال يحتمل أن يجيب عليه            

 :التاليفإننا نضع هذه النسبة على النحو . صحيحةالأدنى من الكفايات إجابة 

م ئلةـــــــــالأس النسبة

٧٠%  

 

 :إذا أردنا رسم مستقيمين متعامدين فإننا نستخدم 

 الفرجار ومثلث الرسم      - المنقلة والمسطرة               ب-ا

  مثلث الرسم والمسطرة- الفرجار والمنقلة             د- جـ

 

 .الأسئلةوهكذا مع بقية 

علم ومشرف  غت حيث اسُتخرج متوسط النسب لكل م       اسُتلمت الاستمارات وفُرِّ   – ٣ 

 وقُسمت على عدد المشاركين في تعبئة       ٧٨٠ومن ثم جُمعت المتوسطات حيث بلغت       

 .الاستبيان

                  ٩,٧٠= ١١÷٧٨٠% 

وقد ) ٦ملحق رقم   (من فقرات الاختبار    %  ٧٠  وهذا يعني ان الدرجة الفاصلة هي     

اصـلة للاختبـار     الدرجة الف  وبالتالي تكون ، جميع أطوال الاختبار  اعتمدها الباحث ل  

درجة، والدرجة الفاصلة للاختبار المكون     ١٤= ٧٠,٠×٢٠: فقرة هي ٢٠المكون من   

 درجة، والدرجة الفاصلة للاختبار المكون من       ٢٨ = ٧٠,٠× ٤٠:  فقرة هي  ٤٠من  

حيث أن من يحصل على الدرجة الفاصلة       .  درجة ٤٢ = ٧٠,٠× ٦٠:  فقرة هي  ٦٠

 .او أعلى منها يعتبر متقن 



 ٨٠
 :  تبار الاخحتصحي

 التصحيح حيث قام الباحث بإدخال الإجابات  في excelبرنامج تم الاستفادة من - ١

الصحيحة لكل طول من أطوال الاختبار وإدخال إجابات الطلاب ومـن ثـم يقـوم               

البرنامج بتصحيحها تلقائيا، كما استفاد الباحث من مركز البحـوث بكليـة التربيـة              

زء من البيانات عن طريق المركز ومن ثم قام         بجامعة الملك سعود حيث تم إدخال ج      

 .الباحث بمراجعة البيانات المدخلة 

 تم حساب ثبات التصحيح للجزء الخاص بالرسم لكل طول من أطوال الاختبـار              -٢

حيث تم حساب العلاقة بين تصحيح الباحث وتصحيح أحد المعلمين من ذوي الخبرة             

 :كل من الأطوال الثلاثة كمايلي في تدريس الرياضيات وقد بلغ معامل الثبات ل

 ٠,٩٩ فقـرة،    ٤٠ للاختبار المكون من     ٠,٩١ فقرة،   ٢٠ للاختبار المكون من     ٠,٩٣

 .فقرة٦٠للاختبار المكون من 

 : تم مراعاة عدة نقاط أثناء التصحيح وتتمثل في الاتي-٣

 بالنسبة لأسئلة الاختيار من متعدد تعطى درجة واحـدة إذا كانـت الإجابـة               –  ا  

أما بالنسبة لأسئلة الرسم فيتم الحكم على       .يحة و صفرا إذا كانت الإجابة خاطئة      صح

صحة أو خطأ الإجابة بالاستعانة بمفتاح التصحيح الذي أعده الباحث بالتعاون مـع             

 .بعض المعلمين ذوي الخبرة وبالرجوع لما تم وضعة من قبل مُعد الاختبار الأساسي



 ٨١
ابة أو وضع أكثر من دائـرة علـى رمـوز            عند ترك الطالب للفقرة دون إج      -  ب

 .الإجابة فيعطى الدرجة صفر على هذه الفقرة

 :الأساليب الإحصائية 

 :   استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية

حيث يتم مـن     )٣،  ٢،  ١(للإجابة على أسئلة الدراسة     : النسب المئوية    -١

 .يار الفقراتخلالها معرفة مدى الاتفاق بين طرق تحليل البنود في اخت

 Kruskal-Wallis/ One Way Analysis oF: واليـز -كروسكال  -٢

Varianceللكشف عن الفروق في الثبات  . 

    Subkoviak Coefficient of Agreement (Pc )معامل سبكوفياك -٣       

 . لحساب ثبات الاختبارات المحكية المرجع

 . لتحليل البنود index Approach      BThe)ب (  معامل التمييز-٤       

 . لتحليل البنودPhi – Coefficient معامل فاي -٥       

 .لتحليل البنودAgreement Statistic    معامل التوافق المرجعي -٦      

 

 

 

 



 ٨٢
 

 

 

   

   

 

 نتائج الاتفاق في اختيار الفقرات:   أولا

 اتنتائج الفروق في معاملات الثب:  ثانيا

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٨٣
 نتائج الاتفاق في اختيار الفقرات:    أولاً 

  تم حساب النسبة المئوية للاتفاق في اختيار الفقرات أو عدم اختيارها بين طـرق              

 : تحليل البنود وذلك للإجابة على الأسئلة الثلاث الأولى وسيتم استعراضها وفق الآتي

  )٣( جدول رقم 

 نود في اختيار الفقرات يوضح الاتفاق بين طرق تحليل الب

 الاتفاق بين الطرق في اختيار الفقرات

 التوافق× فاي التوافق المرجعي× ب فاي×* ب

٠,٥٨ ٠,٨٠ ٠,٦٧ 

 )ب(تعني طريقة معامل التمييز :ب                   * 

ومعامل فاي فـي    ) ب(مامدى الاتفاق بين طريقة معامل التمييز       : السؤال الأول     

 لاختبار محكي المرجع ؟اختيار فقرات ا

للإجابة على السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم حساب نسب الاتفاق بين طريقتـي              

 أي ان هناك إتفاق بينهما في اختيـار          ٠,٦٧ومعامل فاي فبلغت    ) ب(معامل التمييز   

 . من الفقرات% ٦٧

فـق  ومعامل التوا ) ب(مامدى الاتفاق بين طريقة معامل التمييز       : السؤال الثاني 

 المرجعي في اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع ؟



 ٨٤
للإجابة على السؤال الثاني من أسئلة الدراسة تم حساب نسب الاتفاق بين طريقتـي              

 أي ان هناك اتفاق بينهما      ٠,٨٠ومعامل التوافق المرجعي فبلغت     ) ب(معامل التمييز   

 .من الفقرات% ٨٠في اختيار 

بين طريقة معامل فاي ومعامل التوافق المرجعي        الاتفاق   ىما مد : السؤال الثالث 

 في اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع ؟

للإجابة على السؤال الثالث من أسئلة الدراسة تم حساب نسب الاتفاق بين طريقتـي              

 أي ان هناك اتفـاق بينهمـا فـي          ,٥٨معامل فاي ومعامل التوافق المرجعي فبلغت       

 .حكي المرجعمن فقرات الاختبار م% ٥٨اختيار 

يلاحظ ان أعلى نسب الاتفـاق هـي بـين           ) ٣(       وبالرجوع إلى الجدول رقم     

حيـث بلغـت نسـبة      ) ب(طريقتي معامل التوافق المرجعي وطريقة معامل التمييز      

بين كل من طريقتي التمييز وفـاي       % ٦٧في حين بلغ الاتفاق     % ٨٠الاتفاق بينهما   

 .    بين طريقتي التوافق وفاي% ٥٨و

   

 :   نتائج الفروق في معاملات الثبات : ثانيا

 لغرض معرفة نتائج الفروق في معاملات الثبات استخدم الباحـث طريقـة                   

  Kruskal-Wallis/ One Way Analysis oF Variance: واليـز -كروسكال 

 :في الثبات وفق الآتيلحساب الفروق 



 ٨٥
حكي المرجع تبعا لاختلاف    هل يوجد فروق في ثبات الاختبار م      : السؤال الرابع 

 طرق تحليل بنوده ؟

 أسئلة الدراسة قام الباحث بإدخـال بيانـات قـيم           ن   للإجابة على السؤال الرابع م    

، وحُسِـبَ    طرق مختلفة فـي تحليـل بنـوده        معاملات الثبات الناتجة من استخدام    

  )  ٤(  الجدول رقم ق واليز وف-كروسكال

 )٤(جدول رقم

 واليز للكشف عن الفروق بين قيم معاملات الثبات –لكروسكال نتائج تحليل التباين 

 تبعاً لاختلاف طرق  تحليل بنوده

   قيمة كاي تربيع متوسط الرتب عدد القيم الطريقة

 ١٥,٦٧ ٩ معامل  ب

 ١٢,٨٣ ٩ معامل  فاي

 ١٣,٥٠ ٩ معامل  التوافق المرجعي

 

٠,٦٢٨ 

 ٠,٧٣١لدلالة                     مستوى ا٢درجات الحرية    

 وهي غير دالة، لذا تكـون       ٠,٦٢٨ويتضح من الجدول ان  كاي تربيع  بلغت قيمته           

الإجابة على السؤال الرابع بانه لايوجد فروق في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعا             

 . لاختلاف طرق تحليل بنوده



 ٨٦
 ـ   ولمزيد من التوضيح فقد قام الباحث بتحليل بيانات قـيم الثبـات الن             ة تبعـاً   اتج

 واليـز ان    -فاظهر اختبار كروسكال  )  فقرة ٦٠،  ٤٠،  ٢٠(لاختلاف طول الاختبار  

جدول رقم   (٢٠,٠٤٣  حيث بلغت قيمة كاي تربيع          ٠,٠١الفروق دالة عند مستوى     

، وهذا يعني  ان  ثبات الاختبار محكي المرجع يختلف تبعـا لاخـتلاف طـول                 )٥

 .الاختبار

  )٥( جدول رقم

 واليز للكشف عن الفروق بين قيم معاملات الثبات –ين لكروسكال نتائج تحليل التبا

 تبعاً لاختلاف طول الاختبار

      قيمة كاي تربيع متوسط الرتب عدد القيم طول الاختبار

٦,٤٤ ٩ ٢٠  

١٢,٥٦ ٩ ٤٠ 

٢٣,٠ ٩ ٦٠ 

 

٢٠,٠٤٣ 

 ٠,٠٠دال عن :        مستوى الدلالة٢: درجات الحرية

 معاملات الثبات تبعا للأطوال المختلفة من الاختبار دالة فقد             وحيث ان الفروق في   

  zتم حساب مان وتني لمعرفة الفروق بين كل طولين من الاختبار فبلغـت قيمـة   

 وهي  ٤٣,٢ فقرة   ٤٠ فقرة والاختبار المكون من    ٢٠للفروق بين الاختبار المكون من    

 فقـرة والاختبـار     ٢٠ للفروق بين الاختبار المكون مـن        z و قيمة    ٠٥,٠دالة عند   



 ٨٧
 للفروق بين الاختبار  z و قيمة٠٠,٠ وهي دالة أيضاً عند ٥٨,٣ فقرة ٦٠المكون من

  .٠٠,٠ وهي دالة عند ٥٨,٣ فقرة ٦٠ فقرة والاختبار المكون من٤٠المكون من 

   كما قام الباحث بتحليل قيم معاملات الثبات تبعاً لأحجام مختلفة مـن العينـات                    

  ) ٦(  واليز وفق الجدول رقم -وحُسِبَ كروسكال)   طالب٢٥٠  و ٦٠ و ٣٠(

 )٦(جدول رقم 

 واليز للكشف عن الفروق بين قيم معاملات الثبات –نتائج تحليل التباين لكروسكال 

 تبعاً لاختلاف حجم العينة

 قيمة كاي تربيع متوسط الرتب عدد القيم حجم العينة

١٤,٥٦ ٩ ٣٠ 

١٣,٣٩ ٩ ٦٠ 

١٤,٠٦ ٩ ٢٥٠  

 

٠,٠٨٩ 

  ٠,٩٥:                    مستوى الدلالة٢:           درجات الحرية 

  وهي غيـر دالـة، أي أنـه          ٠٨٩,٠ويتضح من الجدول ان قيمة كاي تربيع بلغت         

 .لاتوجد فروق في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعا لاختلاف حجم العينة

 

 

 



 ٨٨
 

 

 

  

    

 

 مناقشة النتائج:  أولا  

 ملخص الدراسة:    ثانيا

 توصيات الدراسة:    ثالثا

 الدراسات المقترحة:    رابعا

 

 

 

 

 

 

 



 ٨٩
 :مناقشة النتائج: أولا

  مناقشة النتائج المتعلقة باختيار الفقرات–أ 

مامدى الاتفاق بين   : تشير النتائج المتعلقة بالسؤال الأول من أسئلة الدراسة وهو             

و معامل فاي  في اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع          ) ب( معامل التمييز    طريقة

 ، وقد أشارت دراسة شانون وسلايفر        ٪٦٧الى ان هناك اتفاق بين الطريقتين بنسبة        

 ٪٩٦ ان الارتباط بين الطريقة المشتقة من استجابة البند ومعامل فاي            إلى) ١٩٨٧(

مما قد يسـتدل    . ٪٨٦) ب( البند ومعامل    وبين الطريقة المشتقة من نظرية استجابة     

وهو ) ب(أي ان هناك اتفاق بين طريقة معامل فاي ومعامل          .منه على توجه الاتفاق   

 ان  إلـى  أشـارت حيث  )١٩٩٢( الدراسة الحالية، ويدعم ذلك دراسة الاحمد      ما تؤيده 

ومن خلال . ٪٧٣  ــ ٪٧٠ هناك اتفاق بين طريقة استجابة البند ومعامل فاي بلغ

و معامل فـاي     ) ب(ن هناك اتفاق جيد بين طريقة معامل التمييز         يمكن القول بأ  ذلك  

 .في اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع

مامدى الاتفاق  "  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني من أسئلة الدراسة وهو          أشارت   كما

ات و معامل التوافق المرجعي  فـي اختيـار فقـر          ) ب(بين طريقة معامل التمييز     

 ، وقـد    ٪٨٠ن هناك اتفاق بين الطـريقتين بنسـبة         إلى أ " الاختبار محكي المرجع    

إلى ان الارتباط بين الطريقة المشتقة من        ) ١٩٨٧(أشارت دراسة شانون وسلايفر     

، وبين الطريقة المشتقة من نظرية استجابة       ٨٦,٠) ب(نظرية استجابة البند ومعامل     



 ٩٠
ي ان هناك ارتباطا بين كل من طريقة معامـل           وهذا يعن  ٧٨,٠البند ومعامل التوافق    

التمييز ومعامل التوافق وبين الطريقة المشتقة من استجابة البند مما قد يستدل منـه              

 .على توجه الاتفاق ومداه وهو ماتؤيده نتائج الدراسة الحالية

وتشير نتائج الدراسة الحالية الى ان هناك اتفاق بين الطرق التقليدية ممثلة فـي                  

وهذا لايتفق   فقراتال في اختيار    وطريقة معامل التوافق المرجعي   ) ب(عامل التمييز م

حيث أشارت الى   ) ١٩٩٣(مع ماتوصلت اليه بعض الدراسات منها دراسة القاطعي         

 البعدي، كما   –عدم وجود علاقة بين معامل التوافق المرجعي ومعامل التمييز القبلي           

رت الى ان العلاقة بين معامل اسـتجابة        أشا) ١٩٨٦( دراسة هاريس وسبكوفياك     نا

البند ومعامل التوافق المرجعي اكبر من العلاقة بين معامل استجابة البنـد ومعامـل              

 في الثانية، ويبـدو ان      ١٧,٠- في الاولى و   ٩١,٠ بعدي حيث بلغت     -يالتمييز القبل 

عن الطرق المشـتقة مـن      ) ب(عدم الاتفاق نابع من اختلاف طريقة معامل التمييز       

لطريقة التقليدية في تحديد مجموعة المتقنين وغير المتقنين حيث يتم تحديدها وفـق             ا

البند الجيد هنا هو الذي     فمن خلال درجة فاصلة يتم الرجوع اليها        ) ب(معامل التمييز 

 معامـل   مشابه لمفهـوم  يميز بين المتقنين وغير المتقنين عند الدرجة الفاصلة وهذا          

رق الأخرى المشتقة من الطرق التقليدية مثـل طريقـة          التوافق المرجعي ، بينما الط    

 البعدي لاتعتمد على درجة     –معامل الدارسين وغير الدارسين ومعامل التمييز القبلي        

فاصلة في تحديد المجموعتين مما يجعل نتيجة هذه الدراسة تتفق مع هذه المعطيات              



 ٩١
مـل التوافـق    و معا ) ب(حيث توضح بان هناك اتفاق بين طريقة معامل التمييـز           

 . المرجعي

و ) ب(ومن خلال ذلك يمكن القول بان هناك اتفاق مرتفع بين طريقة معامل التمييز              

معامل التوافق المرجعي في اختيار فقرات الاختبار محكي المرجع، ويعني ذلـك ان             

 . المرجعيومعامل التوافق) ب(معامل التمييز  هناك تقاربا في الاختيار بين طريقتي

 ىمـا مـد   " ارت النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث من أسئلة الدراسة وهو           كما أش    

الاتفاق بين طريقة معامل فاي ومعامل التوافق المرجعي في اختيار فقرات الاختبار            

 ، وبالنظر في نتائج     ٪٥٨إلى ان هناك اتفاق بين الطريقتين بنسبة        " محكي المرجع   

في توجـه   ) ١٩٨٨(سة تتفق مع دراسة لِن    الدراسات السابقة نجد ان نتائج هذه الدرا      

 فاي  و معامل التوافق المرجعي       الاتفاق حيث بلغت نسبة الاتفاق بين طريقة معامل       

 مما يعني ان الاتفاق جيد بين الطريقتين، كما تتفق نوعا ما مع دراسة شانون                ٪٧٣

مـن  التي أشارت الى ان معاملات الارتباط بين الطريقة المشتقة          ) ١٩٨٧(وسلايفر  

 وبين الطريقة المشتقة مـن نظريـة        ٩٦,٠نظرية استجابة البند ومعامل فاي بلغت       

وهذا قد يعني ان هناك اتفاق جيد       ٧٨,٠استجابة البند ومعامل التوافق المرجعي بلغت       

والتـي  ) ١٩٨٦( مع دراسة هارس وسبكوفياك    كما تتفق . بين طريقتي التوافق وفاي   

معامل استجابة البنـد ومعامـل التوافـق         بين   ٩١,٠أشارت إلى وجود علاقة بلغت      

 إلى ان الاتفـاق بـين معامـل       ) ١٩٩٢(المرجعي في حين أشارت دراسة الأحمد       



 ٩٢
وهذا قد يستدل منه على وجود اتفاق جيد بـين           ٪٧٣استجابة البند ومعامل فاي بلغ      

 .الطريقتين في اختيار الفقرات

لاتفـاق  لسابقة في توجـه ا          ويلاحظ ان نتائج هذه الدراسة تتفق مع الدراسات ا        

ومن خلال ذلك يمكن القـول بـان هنـاك اتفاقـا            . على الرغم من اختلاف مستواه    

متوسطا بين طريقة معامل فاي و معامل التوافق المرجعـي فـي اختيـار فقـرات                

 .الاختبار محكي المرجع

  ويلاحظ من خلال النتائج المتعلقة باختيار الفقرات ان أعلى نسبة للاتفاق كانـت              

 ، يليها   ٪٨٠ومعامل التوافق المرجعي حيث بلغت      ) ب(بين طريقتي معامل التمييز     

، وأخيراً بين طريقتـي     ٪٦٧الاتفاق بين طريقتي معامل التمييز ومعامل فاي بنسبة         

  .٪٥٨معامل فاي والتوافق المرجعي بنسبة 

 

 :مناقشة النتائج المتعلقة بالفروق في معاملات الثبات: ثانياً

 قهل يوجد فـر   " النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع من أسئلة الدراسة وهو         أشارت     

إلى انه لايوجد    " هفي ثبات الاختبار محكي المرجع تبعاً لاختلاف طرق تحليل بنود         

فروق في ثبات الاختبار المحكي المرجع تبعا لاختلاف طرق تحليل بنوده ، ويلاحظ             

 في الدراسة الحاليـة وهـي معامـل         ان هذه النتيجة تنحصر في الطرق المستخدمة      

ومعامل فاي ومعامل التوافق المرجعي، ويرى الباحث ان هـذه نتيجـة            ) ب(التمييز

طبيعية حيث ان هناك اتفاق ملحوظ بين الطرق بصفة عامة في اختيـار الفقـرات               



 ٩٣
وبالتالي ينتج عنه عدم اختلاف في ثبات الاختبار الناتج من استخدام كل طريقة في               

التي أشارت إلى ان    ) ١٩٨٨(إلا ان هذا النتيجة تختلف مع دراسة لِن         . ودتحليل البن 

هناك اختلافاً بين طرق اختيار الفقرات في الثبات حيث كانت طريقة معامل التوافق             

وبالتـالى  .المرجعي لها قيم أعلى يليها طريقة معامل فاي وأخيراً الطريقة العشوائية          

سئلة الدراسة بأن لاتوجد فروق بـين طـرق         تكون الإجابة على السؤال الرابع من أ      

 .تحليل بنود الاختبار المحكي المرجع تبعا لاختلاف طرق تحليل بنوده

أشارت النتائج المتعلقة بحساب الفروق في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعاً                 و

 فروق في ثبات الاختبار المحكي المرجع تبعا        دلاختلاف طول الاختبار إلى انه يوج     

 ، وتتفـق هـذه      ٠١,٠ كانت النتائج داله عند مستوى       ثختلاف طول الاختبار حي   لا

 Roid (1981) ورويد Haladynaالنتيجة مع بعض الدراسات مثل دراسة هالادينا        

حيث أشارت إلى هناك تناقص في خطأ القياس عند الانتقال من اختبار مكون مـن               

   وقـروس Schaeferر   شيفة فقرة، ودراس٢٠ فقرات الى اختبار مكون من ١٠

(1983) Gross  بأن هناك زيادة في ثبات الاختبار المحكي المرجع أوضحتحيث 

بانه كلما زاد طول الاختبار المحكي      ) ١٩٨٨(بزيادة طوله، كما أوضحت دراسة لِن       

المرجع كلما زادت قيم معاملات الثبات باستخدام طرق مختلفة لاختيـار الفقـرات،             

بان طول الاختبار يؤثر تـأثيرا ايجابيـا        ) ١٤٢١(زهرانيوأخيراً أوضحت دراسة ال   

 . معاملات ثبات الاختبار المحكي المرجعىعل



 ٩٤
 فقرة وكـل  ٢٠ن الفروق في معاملات الثبات بين الاختبار المكون من         وحيث أ 

 وأ ٠٥,٠  مستوى دلالـة    فقرة  دالة عند    ٦٠ فقرة  و   ٤٠من الاختبارين المكونين من   

 ٦٠ فقرة والاختبار المكون مـن ٤٠بين الاختبار المكون من    أقل، وحيث أن الفروق   

 زيادة معامل   إلىن زيادة طول الاختبار تؤدي      فان هذا يعني أ    ،   ٠٠,٠فقرة دالة عند    

 وبالتالى يمكن القول بأنه توجد فروق في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعا             الثبات،

 .لاختلاف طول الاختبار

 في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعـاً        قة بحساب الفرو  وأشارت النتائج المتعلق      

لاختلاف حجم العينة إلى انه لايوجد فروق في ثبات الاختبار المحكي المرجع تبعـا              

لاختلاف حجم العينة وقد تتفق هذه النتيجه مع ماتوصلت لـه دراسـة الزهرانـي                     

ى معاملات الثبات، حيث خلصت إلى انه لايوجد تأثير كبير لحجم العينة عل      ) ١٤٢١(

نـه  إلى أ والتي أشارت   ) ١٩٨٨(كما قد تتفق هذه النتيجة مع بعض نتائج دراسة لِن         

كثر مـن   عاملات الثبات الناتجة باستخدام أ    لايوجد تأثير دال لحجم العينة على قيم م       

طريقة لحساب الثبات سوى في حجم العينة الصغيرة عند استخدام معامل كابا ، كما              

 ان قيم كابا لم تظهر      إلىحيث أشارت   ) ١٩٨٣(دراسة شيفر وقروس    تتفق مع نتائج    

سلوكا معينا عند الانتقال من حجم عينة الى اخر في جميع الاختبارات على الـرغم               

 ، وان حجم خطأ القيـاس       ٥٠من ان متوسط قيم كابا عالية عندما يكون حجم العينة           

 إلا بدرجـة    ٥٠جم العينة    إلى ح  ٢٥لقيم معامل سبكوفياك لم يتغير من حجم العينة         



 ٩٥
 على الرغم من ان معامل سبكوفياك اظهر قيم أعلـى           )قلأوأ ٠١٠,٠(بسيطة بلغت   

وقد يستدل من ذلك إلى     . فرداً ٥٠ المكونة من    عن العينة فرداً   ٢٥ المكونة من للعينة  

 تكون الإجابـة علـى       كان قليلاً على معاملات الثبات، وبالتالي      ان تأثير حجم العينة   

السادس من أسئلة الدراسة بأنه لاتوجد فروق بين طرق تحليل بنود الاختبار            السؤال  

 . العينةمالمحكي المرجع تبعا لاختلاف حج

 

 :ملخص الدراسة: ثانيا

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على مدى الاتفاق بين طرق تحليل بنود الاختبار             

ف في ثبـات الاختبـار      المحكي المرجع في اختيار الفقرات والتعرف على الاختلا       

المحكي المرجع تبعا للطرق المستخدمة في تحليل بنوده، حيث ان اسـتخدام طـرق              

مختلفة في تحليل البنود قد يؤدي إلى اختلاف الفقرات المُختارة وربما يختلف معامل             

 الباحث في دراسته ثلاث طـرق       مالثبات الناتج من استخدام كل طريقة، وقد استخد       

ومعامـل فـاي    ) ب(تبارات المحكية المرجع وهي معامل التمييـز      لتحليل بنود الاخ  

ومعامل التوافق المرجعي مع الأخذ في الاعتبار العوامل الاخـرى المـؤثرة علـى              

الثبات حيث تم دراسة الاختلاف بين هذه الطرق تبعا لاختلاف طول الاختبار وحجم             

 .العينة

    



 ٩٦
طالبا ومتوسـطة بواقـع      ) ٣٠ (صغيرة بواقع :  تم اختيار عينة ذات أحجام مختلفة     

 أداة الدراسة عبارة عن اختبار محكي       تطالبا، وكان ) ٢٥٠(طالبا وكبيرة بواقع  ) ٦٠(

الصبحي (المرجع لقياس الكفايات الرياضية في المفاهيم الهندسية للمرحلة الابتدائية          

، وقد راعى ) فقرة٦٠، ٤٠، ٢٠(، حيث كُونت اختبارات بأطوال مختلفة     )هـ١٤٢١

حث اشتمال كل طول من أطوال الاختبار على الأهداف الرئيسية للمحتوى، وتـم             البا

 .هـ١٤٢٢/١٤٢٣تطبيقه في أواخر الفصل الدراسي الثاني 

   وقد استخدم الباحث النسبة المئوية كاسلوب إحصائي يتم من خلاله التعرف على            

 واليز  -كالمدى الاتفاق بين الطرق في اختيار الفقرات، كما استخدم إحصائي كروس          

للتعرف على الفروق في ثبات الاختبار الناتج بطريقة سـبكوفياك تبعـا لاخـتلاف              

 .الطرق المستخدمة في تحليل بنوده وطول الاختبار وحجم العينة

 :     وقد أشارت نتائج الدراسة إلى

ومعامل فاي في اختيار الفقـرات      ) ب(أن الاتفاق بين طريقة معامل التمييز        -١

 . ٪٦٧بلغ 

ومعامل التوافق المرجعـي فـي      ) ب(لاتفاق بين طريقة معامل التمييز      أن ا  -٢

 .٪٨٠اختيار الفقرات بلغ

 

 



 ٩٧
أن الاتفاق بين طريقة معامل فاي ومعامل التوافق المرجعـي فـي اختيـار               -٣

  .٪٥٨الفقرات بلغ 

) ب(أكثر الطرق تقاربا في اختيار الفقرات هي طريقتي معامل التمييـز            أن   -٤

يليها الاتفاق بـين    ،  .٪٨٠ي حيث بلغ الاتفاق بينهما      ومعامل التوافق المرجع  

 بين طريقتي معامل    وأخيراً،  ٪٦٧طريقتي معامل التمييز ومعامل فاي بنسبة       

 .٪٥٨فاي والتوافق المرجعي بنسبة 

أنه لايوجد فروق في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعا لاخـتلاف طـرق              -٥

 . تحليل بنوده

  .محكي المرجع تبعا لاختلاف طول الاختبارتوجد فروق في ثبات الاختبار أنه  -٦

ن الفروق في معاملات الثبات تبعا للأطوال المختلفة من الاختبار دالة           حيث أ  -٧

فقد اتضح من خلال حساب مان وتني لمعرفة الفروق بين كل طولين مـن              

 فقرة وكل   ٢٠ بين الاختبار المكون من      إحصائياالاختبار انه يوجد فرق دال      

 فقرة، وكـذلك    ٦٠ فقرة والاختبار المكون من      ٤٠ من   نكومن الاختبار الم  

 ن فقرة والاختبار المكو   ٤٠ بين الاختبار المكون من    إحصائيايوجد فرق دال    

 .  فقرة٦٠من 

 لاخـتلاف حجـم     أنه لاتوجد فروق في ثبات الاختبار محكي المرجع تبعـاً          -٨

 .العينة



 ٩٨
 :توصيات الدراسة: ثالثا

 :صل إليها في هذه الدراسة يمكن التوصية بالآتي   من خلال النتائج التي تم التو

حيث أشارت نتائج الدراسة بأنه لايوجد فروق في ثبات الاختبار المحكي            -١

المرجع تبعا للطريقة المستخدمة في تحليل بنوده، فانه يمكن اسـتخدام أي            

من طرق تحليل البنود المستخدمة في الدراسة، إلا انه يجب الحذر عنـد             

عامل فاي حيث انها تقلل من عدد الفقـرات المختـارة           استخدام طريقة م  

 .للاختبار بشكل واضح

لقربها من فكـرة طريقـة   ) ب(نظرا لسهولة حساب طريقة معامل التمييز  -٢

معامل التمييز للاختبارات المعيارية المرجع وحيث أنها تُعطـي نتـائج           

فـيمكن  ) معامل التوافق المرجعي ومعامل فـاي     (مشابهة للطرق الاخرى  

دامها في تحليل بنود الاختبارات المحكية المرجع، اما في حالة توفر           استخ

المعرفة الكافية باستخدام طريقة معامل التوافق المرجعي فـان الباحـث           

ينصح باستخدامها حيث تشير الدراسات إلى فاعلية هذه الطريقة وقـرب           

 .نتائجها من الطرق المشتقة من استجابة البند

التعليم والتدريب بأهمية الاختبـارات المحكيـة       توعية العاملين في مجال      -٣

 .المرجع

 



 ٩٩
 :الدراسات المقترحة: رابعا

    نظرا لأن هذه الدراسة لها حدود معينة لايمكنها تجاوزها ومن خلال ماتم فـي              

هذه الدراسة والنتائج التي تم التوصل لها فان الباحث يقترح ان تكون هناك دراسات              

 :تيفي هذا المجال على النحو الآ

إجراء دراسة في البيئة السعودية يتم فيها مقارنة طـرق تحليـل البنـود               -١

المشتقة من نظرية استجابة البند بالطرق الاخرى لتحليل بنود الاختبارات          

 .المحكية المرجع في اختيار الفقرات والثبات

 طرق تحليل بنـود الاختبـار       فثر اختلا إجراء دراسة يتم فيها معرفة أ      -٢

ى ثباته واختيار فقراته مع الأخذ في الاعتبـار تـأثير      المحكي المرجع عل  

طرق تحليـل البنـود ،      ( الدرجة الفاصلة إضافة إلى المتغيرات الاخرى       

 .والتي شملتها هذه الدراسة) حجم العينة ، طول الاختبار

 طرق تحليل بنـود الاختبـار       فثر اختلا إجراء دراسة يتم فيها معرفة أ      -٣

خدام أكثر مـن طريقـة لحسـاب ثبـات        المحكي المرجع على ثباته باست    

 .الاختبار المحكي المرجع

بـالطرق  ) ب  ( إجراء دراسة يتم فيها مقارنة طريقة معامـل التمييـز            -٤

المشتقة من الطريقة التقليدية وبالطرق المشتقة من نظرية استجابة البنـد           

 .في اختيار الفقرات والثبات



 ١٠٠

 

 

 المراجع
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ١٠١
اتجاهات معاصرة في القيـاس النفسـي        (():١٩٩١(إبراهيم، محمود محمد     •

، دائرة البحوث التربوية بالمديرية العامة للتنميـة        رسالة التربية )). والتربوي

-١٣٣ص ص   : التربوية،  وزارة التربية والتعليم، مسقط،  سلطنة عمـان         

١٤٩ . 

 ،  أساسيات القياس والتقـويم فـي التربيـة       ): ١٤١٨( كامل   دأبو زينة، فري   •

 . الفلاح للنشر والتوزيعالكويت، مكتبة 

، الكويـت،   قياس وتقويم التحصيل الدراسي   ): ١٩٨٧(ابوعلام، رجاء محمود   •

 .دار القلم

تأثير طريقة اختيار فقرات الاختبار     ): ((١٩٩٢(الأحمد، احمد يوسف لمحمد      •

، رسالة دكتـوراه، الجامعـة      ))المحكي المرجع على خصائصه السيكومترية    

 .الأردنية، الاردن

، القاهرة، مكتبـة    القياس النفسي والتربوي  ): ١٩٦٠(مد عبدالسلام   أحمد، مح  •

 .النهضة المصرية

أثر كل من نوع المحكـم وطـول        ): ((١٤٢٠( حسن عمر    نالتميمي، خالد ب   •

الاختبار على تحديد درجة القطع لاختبار محكي المرجـع يقـيس الكفايـات             

الابتدائي بمدينة الرياضية في العمليات الحسابية على الأعداد بالصف السادس       

 .  المكرمةة، رسالة ماجستير، كلية التربية جامعة ام القرى، مك))جده



 ١٠٢
إطار مرجعي في التقويم التربوي بـدول       ):١٤١٩(الدوسري، إبراهيم مبارك     •

 . ، مكتب التربية العربي لدول الخليج العربيمجلس التعاون الخليجي

قدير الثبات في القياس    مقارنة طرق ت  ): ((١٤٢١(الزهراني، صالح عبدالعزيز   •

، رسالة ماجستير، كلية التربية،  جامعة ام القـرى، مكـة            ))محكي المرجع 

 .المكرمة

لإحصاء اللابارامتري في العلوم النفسية والتربوية      ا):١٩٩٠(الشربيني، زكريا  •

 . ،القاهرة، مكتبة الأنجلو المصريةوالاجتماعية

، ناديـة           م وعبـد السـلا    الشرقاوي، أنور و الشيخ، سليمان و كاظم، أمينـة         •

،  القاهرة،   اتجاهات معاصرة في القياس والتقويم النفسي والتربوي      ):١٩٩٦(

 . مكتبة الأنجلو المصرية

بناء اختبار محكي المرجع لقياس     ): ((١٤٢١(الصبحي، محمد علي بن حميد       •

الكفايات الرياضية في المفاهيم الهندسية للمرحلة الابتدائية في مدارس مكـة           

 ـ         ))المكرمة الحكومية   ة، رسالة ماجستير، كلية التربية،  جامعة ام القرى، مك

 .المكرمة

 نظريتـه،   –القياس النفسـي و التربـوي       ): ١٩٩٧(نالطريري، عبدالرحم   •

 ، مكتبة الرشد-، الرياض- هاسسه، تطبيقات



 ١٠٣
، الطبعة  - النظرية والتطبيق    –القياس النفسي   ): ١٤١٨( عبدالرحمن، سعد    •

 .لقاهرة، دار الفكر العربيالثالثة، ا

مشكلات عند بناء الاختبارات محكيـة      ):((١٩٩٢(،  نادية محمد     معبد السلا  •

،  الهيئة المصرية العامة للكتاب، السنة السادسة،        مجلة علم النفس  ،  ))المرجع  

 . ٤٠-٣٠ص ص:٢٣العدد

دراسة سيكومترية مقارنة لطـرق     ): ((١٩٩٠(عبداالله، محمود محمد إبراهيم    •

، رسـالة ماجسـتير، كليـة       ))ات الاختبارات المرجعة الى المحك      حساب ثب 

 .التربية،  جامعة عين شمس، جمهورية مصر العربية

الاختبارات التشخيصية مرجعية المحـك     ):١٩٩٥(علام، صلاح الدين محمود    •

 . ، القاهرة، دار الفكر العربيفي المجالات التربوية والنفسية والتدريبية

دليل المعلـم فـي تقـويم الطلبـة فـي           ):١٤١٧(دعلام، صلاح الدين محمو    •

 . ، القاهرة، دار الفكر العربيالدراسات الاجتماعية 

القيـاس والتقـويم التربـوي والنفسـي        ):٢٠٠٠(علام، صلاح الدين محمود    •

 . ، القاهرة، دار الفكر العربيأساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة

 

 

 



 ١٠٤
فاعلية برنامج تعليمي لكفايات    تصميم وتقييم   ): ((٢٠٠١(علي، صلاح شريف   •

بناء الاختبارات التحصيلية مرجعية المحك لدى معلمي العلوم بمرحلة التعليم          

، رسالة دكتوراة، كلية التربية،  جامعة الأزهر، جمهورية مصر          ))الاساسي  

 .العربية

، الطبعة الثانيـة،    القياس والتقويم في العملية التدريسية    ):١٩٩٨(عودة، احمد    •

 .  اربد، دار الأملالاردن،

دراسة مقارنة لبعض طرق تحليل بنود      ): ((١٩٩٣(القاطعي، عبداالله بن علي    •

،  دراسـات تربويـة   ،    )) مرجعية المحك وفعاليتها في الاختيـار      تالاختبارا

 . ١٣١-١٠٦ص ص : ٥٠المجلد الثامن،  الجزء 

،  ))اتحول التفسيرات المتباينة لنتائج الاختبار    ): ((١٩٨١(كاظم، أمينة محمد   •

 . ٧٠-٣٧ص ص : ٩ المجلد ٣، العدد مجلة العلوم الاجتماعية

أثر استخدام بعض طرق التغذية المرتدة      ): ((١٤١٧(الوليلي، اسماعيل حسن     •

على ثبات درجات اختبار هدفي المرجع وعلى اسـتبقاء المعلومات،رسـالة           

 .ماجستير، كلية التربية، جامعة الأزهر، جمهورية مصر العربية
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 ١١٤
 في تحكيم اسئلة الاختبار المساهمين ن باسماء المشرفين والمعلمين بيا

 
 جهة العمل العمل الاسم م

 ادارة التعليم بمحافظة العلا مشرف تربوي منصور عبداالله نويصر  .١
 ادارة التعليم بمحافظة العلا مشرف تربوي احمد حسن العرادي  .٢
 فظة العلاادارة التعليم بمحا مشرف تربوي يوسف محمد العرادي  .٣
 مدرسة عمرو بن العاص معلم رياضيات صالح منصور المنصوري  .٤
 مدرسة الملك فيصل معلم رياضيات حسين عودة منقرة  .٥
 مدرسة القرطبي معلم رياضيات فائز جزاع المنصوري  .٦
 مدرسة الملك فهد معلم رياضيات علي عمر علوان  .٧
 سعد بن ابي وقاص معلم رياضيات امين احمد  شكر  .٨
 مدرسة الملك فهد معلم رياضيات صل احمد فرحانفي  .٩
 مدرسة عثمان بن عوف معلم رياضيات عبداالله عبدالكريم.١٠
 مدرسة الملك خالد معلم رياضيات محمد مشبب الاسمري.١١
 سعد بن ابي وقاص معلم رياضيات منير محمد سليم.١٢
 عبداالله بن عباس معلم رياضيات عبدالباسط احمد الامام.١٣
 عبدالرحمن بن عوف معلم رياضيات بن عيسىعادل احمد .١٤
 مدرسة الملك فهد معلم رياضيات ثامر عبداالله عبدالكريم.١٥
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 ١١٦
  في تحديد الدرجة الفاصلةالمساهمينبيان باسماء المشرفين والمعلمين 

 
 جهة العمل العمل الاسم م

 محافظة العلاادارة التعليم ب مشرف تربوي منصور عبداالله نويصر.١٦
 ادارة التعليم بمحافظة العلا مشرف تربوي احمد حسن العرادي.١٧
 ادارة التعليم بمحافظة العلا مشرف تربوي يوسف محمد العرادي.١٨
 مدرسة عمرو بن العاص معلم رياضيات صالح منصور المنصوري.١٩
 مدرسة الملك فيصل معلم رياضيات حسين عودة منقرة.٢٠
 مدرسة القرطبي لم رياضياتمع فائز جزاع المنصوري.٢١
 مدرسة الملك فهد معلم رياضيات علي عمر علوان.٢٢
 سعد بن ابي وقاص معلم رياضيات امين احمد  شكر.٢٣
 سعد بن ابي وقاص معلم رياضيات منير محمد سليم.٢٤
 مدرسة القرطبي معلم رياضيات سلمان مفرج البلوي.٢٥
 صلمدرسة الملك في معلم رياضيات طلال حميد العرادي.٢٦
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 ١١٨
 االله الرحمن الرحيمبسم 

        المملكة العربية السعودية
 وزارة التعليم العالي   

 جامعة الملك سعود    
  قسم علم النفس-كلية التربية 
                الموقر                                                              /                      سعادة الاستاذ

 السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد
يقوم الباحث بدراسة تهدف الى معرفة أثر اختلاف طرق تحليل بنود الاختبار المحكي المرجع على اختيار الفقرات                   

مرحلـة  والثبات ، وحيث سيتم تطبيق اختبار محكي المرجع لقياس الكفايات الرياضية  في المفـاهيم الهندسـية لل                 
الابتدائية على طلاب الصف السادس بمدارس القطاع الداخلي بمحافظة العلا ،ونظرا لان من خطوات الدراسـة                

 في طبيعـة    ،وبحكم خـبرتكم    الحد الأدنى للكفايات التي ينبغي أن يتقنها تلاميذ الصف السادس الابتدائي          تحديد  
 آمـل   م على مستوى الكفايات المطلوبة لهـذه الفئـة،        ، وقدرتكم الحك  وارتباطكم بهذه الفئة من التلاميذ    المحتوى  

  :وفق الآتي) بعد قراءة جميع الاسئلة( تعبئة النموذج المرفق فية ساعدالم
 .التي يقيسها الاختبارالحد الأدنى للكفايات  تصور مجموعة من التلاميذ لديهم -١
يحتمل أن يجيبوا إجابة صحيحة علـى كـل          الذين   الحد الأدنى للكفايات   تحديد نسبة عدد التلاميذ ممن لديهم        -٢

 .سؤال ووضع هذه النسبة في الخانة المخصصة لها
 :مثال

 :اذا اردنا رسم مستقيمين متعامدين فاننا نستخدم : السؤال
  الفرجار ومثلث الرسم-ب        مثلث الرسم والمسطرة  -ا

      المنقلة والمسطرة           - الفرجار والمنقلة             د-جـ
من التلاميذ الذين لديهم الحد الأدنى من الكفايات إجابـة          % ٧٠فإذا كان هذا السؤال يحتمل أن يجيب عليه           

 :فإننا نضع هذه النسبة على النحو التالي .  صحيحة 
 م الأســــــــــــــــئلة النسبة
٧٠%  

 
 :إذا أردنا رسم مستقيمين متعامدين فاننا نستخدم 

  الفرجار ومثلث الرسم-ب       والمسطرة مثلث الرسم   -ا
 المنقلة والمسطرة                - الفرجار والمنقلة             د-جـ

 

 .وهكذا مع بقية الاسئلة 
علماً بأن الخيار الاول لجميع أسئلة الاختيار من متعدد هو الاختيار الصحيح في هذا النموذج، وقـد تم توزيعـه                    

 .لمعد للتطبيقعشوائيا في الاختبار ا
 وختاما تفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير شاكرا لكم حسن تعاونكم وكرم استجابتكم ،

    .سائلا االله العلي القدير ان يوفق الجميع لمايحبه ويرضاه
 طارق ابراهيم الجهني/ اخوكم                                                               
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 ١٢٢

 
 قيم معاملات الثبات 

 تحليل البنود لالناتجة تبعا لاستخدام طرق مختلفة

 الطريقة

معامل التوافق المرجعي معامل  فاي معامل  ب

٠,٧٧٤ ٠,٦٧٤ ٠,٧٦٥ 

٠,٧٦٧ ٠,٧٨٩ ٠,٨٠٤ 

٠,٧٧٥ ٠,٧٧١ ٠,٨٢١ 

٠,٨٣٧ ٠,٨٤٤ ٠,٨٢٦ 

٠,٧٩٣ ٠,٨١٤ ٠,٨٣٢ 

٠,٧٩٣ ٠,٦٧٥ ٠,٨٢٦ 

٠,٩١٦ ٠,٩ ٠,٨٨٩ 

٠,٨٧٥ ٠,٨٨٤ ٠,٨٧٧ 

٠,٩ ٠,٩٠٤ ٠,٩٢٢ 

 
 
 



 ١٢٣
 

 قيم معاملات الثبات

  مختلفة من الاختبارالناتجة تبعا لأطوال

 طول الاختبار

فقرة٢٠ فقرة٤٠  فقرة٦٠   

٠,٨٨٩ ٠,٨٢٦ ٠,٧٦٥ 

٠,٩ ٠,٨٤٤ ٠,٦٧٤ 

٠,٩١٦ ٠,٨٣٧ ٠,٧٧٤ 

٠,٨٧٧ ٠,٨٣٢ ٠,٨٠٤ 

٠,٨٨٤ ٠,٨١٤ ٠,٧٨٩ 

٠,٨٧٥ ٠,٧٩٣ ٠,٧٦٧ 

٠,٩٢٢ ٠,٨٢٦ ٠,٨٢١ 

٠,٩٠٤ ٠,٦٧٥ ٠,٧٧١ 

٠,٩ ٠,٧٩٣ ٠,٧٧٥ 
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  معاملات الثباتقيم

 لأحجام مختلفة من العينات الناتجة تبعا 

 حجم العينة

٢٥٠ ٦٠ ٣٠ 

٠,٨٢١ ٠,٨٠٤ ٠,٧٦٥ 

٠,٧٧١ ٠,٧٨٩ ٠,٧٦٤ 

٠,٧٧٥ ٠,٧٦٧ ٠,٧٧٤ 

٠,٨٢٦ ٠,٨٣٢ ٠,٨٢٦ 

٠,٦٧٥ ٠,٨١٤ ٠,٨٤٤ 

٠,٧٩٣ ٠,٧٩٣ ٠,٨٣٧ 

٠,٩٢٢ ٠,٨٧٧ ٠,٨٨٩ 

٠,٩٠٤ ٠,٨٨٤ ٠,٩ 

٠,٩ ٠,٨٧٥ ٠,٩١٦ 

 
 



 ١٢٥

 
 

 ملحق
  )٨( رقم

 
 
 

 



 ١٢٦

 
 عدد الفقرات الناتجة من استخدام طرق تحليل البنود   
 لمختلف الاطوال والاحجام المستخدمة  
   الطريقة  حجم  طول 

 جعيالتوافق المر فاي )ب(التمييزالعينة الاختبار 
   30 10 4 8 
 20 60 15 4 16 
   25016 6 8 
   30 23 12 28 
 40 60 23 12 29 
   25020 6 31 
   30 31 24 40 
 60 60 24 17 37 
   25027 9 36 
     189 94 233 
 10.4425.89 21  متوسط العدد 

 

 
 

 



 ١٢٧

 
 
 ملحق

  )٩( رقم
 
 
 

 

 

 



 ١٢٨
 

 طالبا٣٠ً فقرة لعينة من٢٠ من لحساب ثبات اختبار مكون) أ ( جدول 
      

 ف لالتكرار فس
 >ف س (  ل 

 )ف( س ل .)  س
 سل × التكرار 

 )ف(
10 1 0.847 0.946202997 0.8981942290.898194229 
9 2 0.777 0.835639525 0.7253077811.450615562 
8 1 0.708 0.670561636 0.5581825430.558182543 
7 6 0.639 0.483003897 0.5005777353.003466410 
6 3 0.569 0.308558524 0.5732996781.719899033 
5 3 0.500 0.171875000 0.7153320312.145996094 
4 2 0.431 0.081266762 0.8506750501.701350100 
3 8 0.361 0.031214358 0.9395199577.516159653 
2 3 0.292 0.009032787 0.9820976092.946292826 
1 1 0.223 0.001711133 0.9965835890.996583589 
0 0 0.154 0.000156504 0.9996870410.000000000 

 22.936740038       30المجموع

  
الثبات الناتج من 

 0.764558001 الثبات  )ب(
      
      
      
      

 ف لالتكرار فس
 >ف س (  ل 

 )ف( س ل .)  س
 س ل ×التكرار 

 )ف(
4 2 0.644 0.552485601 0.5055094771.011018953 
3 6 0.551 0.392748410 0.5230058073.138034843 
2 8 0.458 0.252395361 0.6226161154.980928917 
1 10 0.365 0.141344040 0.7572681957.572681949 
0 4 0.272 0.064126060 0.8799721833.519888731 

 20.222553393       30المجموع
 0.674085113 الثبات  الثبات الناتج من فاي  

      
      

 ف لالتكرار فس
 >ف س (  ل 

 )ف( س ل .)  س
 سل × التكرار 

 )ف(
8 3 0.843 0.883046960 0.7934499472.380349840 
7 1 0.758 0.698476813 0.5787860910.578786091 
6 4 0.673 0.483666400 0.5005335732.002134292 
5 6 0.588 0.290415201 0.5878515763.527109458 
4 2 0.503 0.148065895 0.7477152291.495430458 
3 4 0.418 0.061574235 0.8844343033.537737212 
2 7 0.332 0.019383025 0.9619853546.733897475 
1 3 0.247 0.003982983 0.9920657632.976197288 

 23.231642114       30المجموع

  
الثبات الناتج من 

 0.774388070 الثبات  التوافق

      



 ١٢٩
) ب ( جدول

لحساب ثبات 
اختبار مكون من 

 فقرة لعينة ٢٠
 طالبا٦٠ًمن

 )ف(ل س × التكرار  )ف(ل س .)  س >س ف (  ل  ل ف التكرار س ف
15 1 0.789533333 0.807737977 0.689405325 0.689405325 
14 0 0.752933333 0.696135577 0.576938329 0.000000000 
13 2 0.716333333 0.571877206 0.510332666 1.020665331 
12 4 0.679733333 0.446830587 0.505653973 2.022615892 
11 5 0.643133333 0.331403383 0.556849639 2.784248194 
10 4 0.606533333 0.232792282 0.642799929 2.571199715 
9 4 0.569933333 0.154427885 0.738840173 2.955360693 
8 11 0.533333333 0.096376154 0.825824418 9.084068598 
7 11 0.496733333 0.056299113 0.893740954 9.831150493 
6 9 0.460133333 0.030578956 0.940712234 8.466410103 
5 5 0.423533333 0.015307980 0.969852708 4.849263539 
4 4 0.386933333 0.006981476 0.986134530 3.944538120 

 48.218926002       60 المجموع
 0.803648767 الثبات الثبات الناتج من ب   
      

 )ف(ل س × التكرار  )ف(ل س .)  س >س ف (  ل  ل ف التكرار س ف
4 3 0.681 0.618661304 0.528161010 1.584483031 
3 7 0.552 0.393577332 0.522651569 3.658560981 
2 14 0.422 0.205263389 0.673739339 9.432350749 
1 20 0.292 0.077841903 0.856434917 17.128698346 
0 16 0.162 0.015029107 0.970393535 15.526296558 

 47.330389665       60 المجموع
 0.788839828 الثبات ج من فايالثبات النات   
      
      

 )ف(ل س × التكرار  )ف(ل س .)  س >س ف (  ل  ل ف التكرار س ف
16 1 0.793 0.905539144 0.828923995 0.828923995 
15 0 0.757 0.828353680 0.715632279 0.000000000 
14 0 0.721 0.728055939 0.604019023 0.000000000 
13 3 0.686 0.612034526 0.525103470 1.575310410 
12 4 0.650 0.490322445 0.500187310 2.000749241 
11 7 0.614 0.373153316 0.532180162 3.725261136 
10 4 0.579 0.268883873 0.606829328 2.427317313 
9 4 0.543 0.182759678 0.701282844 2.805131376 
8 11 0.508 0.116637202 0.793934069 8.733274762 
7 10 0.472 0.069488280 0.870680683 8.706806825 
6 7 0.436 0.038358472 0.926225801 6.483580609 
5 5 0.401 0.019429903 0.961895237 4.809476184 
4 4 0.365 0.008916425 0.982326155 3.929304621 
3 0 0.329 0.003644195 0.992738171 0.000000000 
2 0 0.294 0.001295888 0.997411584 0.000000000 



 ١٣٠
1 0 0.258 0.000388012 0.999224276 0.000000000 

 46.025136472       60 المجموع
 0.767085608 الثبات الثبات الناتج من التوافق   

 
      

 طالبا٢٥٠ً فقرة لعينة من٢٠لحساب ثبات اختبار مكون من ) جـ( جدول 

 ل فارالتكرس ف
 >س ف (  ل 

)ف(ل س × التكرار  )ف(ل س  .)  س
16 1 0.743 0.790596475 0.668892622 0.668892622 
15 0 0.711 0.696174626 0.576968968 0.000000000 
14 2 0.680 0.591540200 0.516759216 1.033518433 
13 7 0.648 0.483854475 0.500521356 3.503649492 
12 6 0.617 0.380148369 0.528728827 3.172372963 
11 13 0.585 0.286230536 0.591394767 7.688131973 
10 33 0.554 0.206015430 0.672853855 22.204177200 
9 25 0.522 0.141317477 0.757306304 18.932657605 
8 50 0.491 0.092046017 0.832852904 41.642645193 
7 37 0.459 0.056668386 0.893085840 33.044176083 
6 22 0.428 0.032787751 0.936574571 20.604640554 
5 23 0.396 0.017699616 0.965227321 22.200228389 
4 24 0.365 0.008832135 0.982491742 23.579801815 
3 5 0.333 0.004025275 0.991981855 4.959909274 
2 1 0.302 0.001649211 0.996707018 0.996707018 
1 1 0.270 0.000594636 0.998811434 0.998811434 

 205.230320049       250المجموع
 0.820921280 الثبات الثبات الناتج من ب   

      

 ل فالتكرارس ف
> س ف (  ل 

)ف(ل س × التكرار  )ف(ل س  .)  س
6 2 0.53 0.396686524 0.521347349 1.042694698 
5 9 0.48 0.314309153 0.568962181 5.12065963 
4 20 0.44 0.239833109 0.635373623 12.70747245 
3 59 0.4 0.175123358 0.711089665 41.95429023 
2 83 0.35 0.121300765 0.78682622 65.3065763 
1 64 0.31 0.078721027 0.854951946 54.71692454 
0 13 0.27 0.047002391 0.910413668 11.83537768 

 192.6839955       250 المجموع
 0.770735982 الثبات   الثبات الناتج من فاي  

      

 ل فالتكرارس ف
 >س ف (  ل 

)ف(ل س × التكرار  )ف(ل س  .)  س
8 5 0.665 0.463296109 0.502694351 2.513471756 
7 11 0.621 0.360013988 0.539192167 5.931113839 
6 17 0.577 0.268568740 0.607120856 10.321054551 
5 46 0.533 0.191642797 0.690168329 31.747743146 
4 66 0.489 0.130151080 0.773576447 51.056045509 
3 58 0.445 0.083547512 0.846865350 49.118190287 
2 32 0.401 0.050217346 0.904608872 28.947483900 
1 14 0.357 0.027894509 0.945767190 13.240740654 
0 1 0.313 0.014055036 0.972285016 0.972285016 

 193.848128656       250المجموع



 ١٣١
  

الثبات الناتج من 
 0.775392515 الثبات  التوافق

 

 

 


