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 المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الخطأ            الثاني:الفصل 

 * بسهيػػػػػػػػػػد

 الدقــــاربــــة بالكفــــاءات أولا:
 ابػلفيّة النظريةّ بؼقاربة التدريس بالكفاءات *1   
 مفهوـ ابؼقاربة بالكفاءات *2   
 خصائص ابؼقاربة بالكفاءات *3   
 * أنواع الكفاءات4   
 مزايا ابؼقاربة بالكفاءات *5   
 ة للمقاربة بالكفاءاتالدمارسات التدريسي   :ثانيا
 البيداغوجيا الفارقية* 1   
 * التعلم التعاوني 2   
 بيداغوجيا ابؼشروع  * 3   
 * استًاتيجية ابؼشكلات 4   
 : بيـــــداغوجيا الخطـــأثالثا
 مفهوـ بيداغوجيا ابػطأ * 1   
 أنواع ابػطأ  * 2   
 مصادر ابػطأ  * 3   
 أبنية بيداغوجيا ابػطأ  * 4   
 مبادئ بيداغوجيا ابػطأ  * 5   
 * مواقف بـتلفة من بيداغوجيا ابػطأ6   
 للخطأ والإبستمولوجيةة سس النظريّ الأ * 7   
 * بيداغوجيا ابػطأ بتُ الواقع وابؼتوقع8   
  وظائف بيداغوجيا ابػطأ  * 9   
 استًاتيجية معابعة ابػطأ * 11   

 * خلاصة الفصل
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 * تمهـيــــــــــد:

شهد العالم في السنوات الأختَة حركة نشطة وديناميكية في مراجعة وبرديث ابؼناىج في بـتلف ابؼراحل         
ة، وقد كانت ىذه ابغركة حتميّة نتيجة التغتَّات التي مسّت بـتلف نواحي حياة الإنساف بدا فيها الدراسيّ 

في بـتلف المجالات ولكوف ابعزائر جزءا لا ر ابؼعرفي ابعانب الاجتماعي والاقتصادي والثقافي، ناىيك عن التفجّ 
يتجزأ من العالم، فقد بات من الضروري مراجعة ابؼناىج الدراسية وبرديثها في بلادنا، حتى تصبح مسايرة 

 ات تَ للتغي
ومنها جاء الانتقاؿ من بيداغوجيا الأىداؼ إلى بيداغوجيا أكثر فعّالية ألا وىي تطبيق التدريس بابؼقاربة       
التعلمية  إذ تقوـ ىذه ابؼقاربة  –فاءات حيث تّم إعداد مناىج بذعل من ابؼتعلم بؿورا للعملية التعليمية بالك

على عدة بيداغوجيات وبفارسات حديثة منها بيداغوجيا الإدماج وبيداغوجيا الفوارؽ وبيداغوجيا ابؼشروع، 
ارسات وأصعبها، حيث بذعل من ابػطأ وصولا إلى بيداغوجيا ابػطأ ىذه الأختَة التي تعتبر من أحدث ابؼم

 : نقطة لبداية التعلمات ومرآة تعكس ابػلل لدى ابؼتعلم، وعليو بقد أنفسنا أماـ تساؤلات وىي كالآتي
 ػػػػػ ماىي ابؼقاربة بالكفاءات؟ وماىي أىم خصائصها؟  وماىي أنواعها؟

 ػػػػ فيما تتمثل أىمّ ابؼمارسات التدريسيّة التي تتبناىا؟ 
 انت بيداغوجيا ابػطأ ىي أحدث ىذه ابؼمارسات فماذا نقصد بابػطأ؟وإذا ك

 ػػػػ وما ىي بيداغوجيا ابػطأ؟ وماىي أنواع ابػطأ وأىم مصادره؟ 
 الدراسة من ىذا الفصل في تطرؽ لو نوىذا ما س
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 المقاربة بالكفاءات: :أولا

 ة لدقاربة التدريس بالكفاءات:النظري   الخلفي ة*1

جذورىا من علم النفس السلوكي، ومن جوانب أخرى من علم النفس ابؼعرفي،   ابؼقاربة بالكفاءاتتستمد      
سس ا من الأساسا رئيسيّ ة لتفستَ التعلم وأنظرية نفسيّ  ا تستند بصفة خاصة للنظرية البنائية التي تعدّ نّ كما أ
بعقل فارغ، بل لديو خبرات سابقة بيكن البناء لى ابؼدرسة يأتي إ الطفل لا فّ ة لبناء ابؼنهج ابؼدرسي إذ ترى أالنفسيّ 

تنتج  ،نقللا ت  على ما يعرفو، فابؼعرفة تبتٌ و  يتعلم من ابػبرات التي يعيشها، ويفسر ىذه ابػبرات بناءً عليها حيث 
 ة أي عن طريق الشراكةة اجتماعيّ بناء ابؼعرفة عملية تفاوضيّ  فّ تعلم، م  إابؼعتٍ ىو ابؼ، وبردث في صيغ و عن نشاط
تركز ابؼناىج على الكيف ابؼنهجي بدلا من الكم ابؼعرفي من  في تكوين ابؼعتٌ، ولذافي الإدراؾ و ابؼتعلم بتُ ابؼعلم و 

غية التكامل ب  عينها تتوفر فيها شروط التناسق و على مضامتُ ب من التًكيز من ابؼتعلكّ خلاؿ نظاـ الوحدات الذي بي  
ة  وقد ابغياة اليوميّ عاصر في عالم الشغل وابؼواطنة و ف مع الواقع ابؼتتكيّ ة سلوكيّ ة و برقيق كفاءات ذات طبيعة مهاريّ 

الدراسي في الثانويات لى فرنسا في التسعينات بغل مشكلة الفشل ؿ مرة في كندا، وانتقلت التجربة إوّ ظهرت لأ
  من بينها ابعزائرة و ميّ ة التعلة التعليميّ ت العديد من الدوؿ ابؼقاربة بالكفاءات في العمليّ من م  تبنّ الفرنسية و 

(www.elhamel.net/forum/shouthreud.php?t=18267)                      

ما بكملو من ياة، بكل يات ابغر ية تعمل على التحكم في بؾبيداغوجية وظيف» الدقاربة بالكفاءات: مفهوم*2
جاح في ىذه ن ابؼتعلم من النّ من م  فهي اختيار منهجي بيكّ تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، و 

مواقف جعلها صابغة للاستعماؿ في بـتلف ة و لى تثمتُ ابؼعارؼ ابؼدرسيّ إعي ذلك بالسّ ابغياة على صورتها، و 
 ( 17:، ص2115)وزارة التًبية الوطنية ، « ابغياة

لا تتعارض مع البيداغوجية الكلاسيكية، ولكنها جاءت لتؤكد الأىداؼ التي تأخذ بعتُ الاعتبار »ىي: و      
تطور ابؼدرسة والمجتمع  وىذا يعتٍ أف ابؽدؼ الأساسي بؽذا ابؼسعى البيداغوجي ابغديث ىو إعداد متعلمتُ 

كانت عليو ابؼدرسة سابقا  الوظيفة، عكس ما بهايتجاوبوف مع عالم الشغل على أساس الكفاءة ابؼهنية التي تتطلّ 
والتي سعت إلى تلقتُ معارؼ تتوج بشهادات على أساسها يتم التوظيف في مناصب شغل على حساب ابؼهنة 
والتحكم فيها  إذا كاف ابؽدؼ من ابؼقاربة التقليدية سابقا ىو برليل ابغاجيات والتعرؼ على النوعيات، والقدرات 

ند تنفيذ بعض ابؼهاـ، فابؼقاربة ابؼؤسسة على الكفاءة تهدؼ إلى التعرؼ على النتائج التي وابؼعارؼ الضرورية ع
   (61، ص:2113)غريب عبد الكرنً، «تبرىن على التنفيذ الفعاؿ للمهاـ 

http://www.elhamel.net/forum/shouthreud.php?t=18267
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نستنتج من  ابؼقاربة،والتصورات التي أخذت منها التطبيقات العملية التعليمية بؽذه  قما سبومن خلاؿ          
التعريفات السابقة، أف ابؼقاربة بالكفاءات طريقة عملية اجرائية، بسكن التلميذ من الاندماج في الوسط الدراسي 

يات ذات دلالة، بسهولة، والتكيف مع بـتلف ابؼواقف بسهولة ويسر، كما تساعد ابؼعلم في وضع استًاتيج
دروسة، مهيأ بؽا سلفا )تعاقد بتُ ابؼعلم وابؼتعلم( من ، كل ىذا ضمن خطة بؿددة ومتعلمتُلتعديل تعلمات ابؼ

 .أجل ابقاح العملية التعليمية
الدقاربة بالكفاءات:  خصائص*3  

لى استحضار جانب التعلم إساسي في بناء ابؼعرفة والتعلمات، بفا يدعو أتعلم فاعل بؼاعتبار بؿورية التعلم: فا *
 الذاتي في كل الأنشطة 

ف إمكاناتو وقدراتو للتعلم، ولا ماـ ابؼتعلم لكي يوظّ أ ااؿ رحبً يكوف ذلك بفتح المجالذاتي: و توفتَ فضاء للتعلم * 
يطو تفاعلا ابهابيا وبناء قوامو ابؼساءلة ية برفزه على التفاعل مع بؿ عن طريق بناء وضعيات تعلمّ ى لو ذلك إلّا تيتأ

 ارتباطا بقواعد التفكتَ العلمي والاستكشاؼ 

  فرص التعلم الذاتيلذاتي ويقصد بذلك بـتلف الوسائط والطرائق التي تتيح للتعلم اة ة والتًبويّ ابؼاديّ توفتَ الشروط * 
 (7-6ص  ،2116 وآخروف،رحيمو بخات )

 من بتُ خصائصها:  فّ أػػػػػػػػ كما 

  النظر إلى ابغياة من منظور عملي تطبيقي نفعي 
  ّولى الاىتماـ بالأابغياة مع التخفيف منها و ة في ابؼدرسة، وفي تفعيل بؿتويات ابؼواد التعليمي 
 لاستعماؿ في بـتلف مواقف ابغياةجعلها صابغة لبؼعارؼ ابؼدرسية و السعي إلى تثمتُ ا  
 فيزىم على العملبربأنفسهم عن طريق حسن التوجيو و  جعل ابؼتعلمتُ يتعلموف      

www.elhamel.net/forum/shouthreud.php?t=18267)               ) 

      

 

  منها: ة عناصر نذكرتعمل على عدّ  استًاتيجيةو للمقاربة بالكفاءات نّ من ىنا يتضح أ 
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قا للبيداغوجيا لا، بل يكوف منطسلبيً  لاً مبقاز ابؼتعلم عإفي  ابػطأبر تيع ألّا ابؼراد بو ، و ابػطأابؼتعلم في  ةأحقيّ 
ضبط  ىكذا يتمّ التفكتَ عند ابؼتعلم، و  آليات كشف عن  أداةبهابيا، وتعتبره دليلا و إ ابػطأف التي توظّ  ةالعلاجيّ 
 .(12-11، ص 2116، رحيمو بخات وآخروف)  ر من لدف ابؼتعلمتبصّ وبرديد مصدره، م  علاجو بوعي و  ابػطأ

تصنف الكفاءات بصفة عامّة إلى كفاءات نوعية في مقابل كفاءات مستعرضة  اءات:ـــالكف واعـــأن *4
 :قاعديةّ في مقابل كفاءات الإتقافوكفاءات أساسيّة 

قل ، ولذلك فهي أمهتٍ معتُّ  أوو بؾاؿ نوعي نة أة معيّ ىي ابؼرتبطة بدادة دراسيّ و  النوعي ــة: الكــفاءات-4-1
  برقيق الكفاءات ابؼستعرضة إلىقد تكوف سبيلا ة من الكفاءة ابؼستعرضة، و شموليّ 

يقصد بها الكفاءات العامة التي لا ترتبط ، و ابؼمتدةتسمى أيضا الكفاءات و  الدستعرضة: الكفاءات-4-2
ىذا النوع من  فّ ، ولذا فإبؾالات عدة أو مواد بـتلفة إلىبيتد توظيفها  اإبمّ ، و نةة معيّ بدجاؿ بؿدد أو مادة دراسيّ 
 ب برصيلو زمناكما يتطلّ   ،تدخلات متعددة من ابؼواد إحداثوتسهم في  إذ ،في مكوناتو الكفاءات يتسم بالغتٌ

  أطوؿ

  لذلك يسمى كفاءات قصوى، و الإتقاففاءات بيثل درجة عليا من الضبط و ىذا النوع من الك إفّ 

ة ل الأسس الضروريّ تشكّ ة أو الدنيا و ة أو ابعوىريّ تسمى أيضا بالكفاءات الأساسيّ و  :ةالقاعدي   الكفاءات-4-3
   في غيابهاالتي لا بودث التعلم اعتبارىا في بناء تعلمات لاحقة و التي لابد من 

مفيدة في  الإتقافكفاءات   ىي التي لا تبتٌ عليها بالضرورة تعلمات أخرى رغم أفّ و : الإتقان كفاءات-4-4
  (255، ص2118بن سي مسعود لبتٌ، )  فشلو في الدراسة إلىعدـ اكتفاء ابؼتعلم بها لا يؤدي أف ّ  إلّا التكوين 

 تساعد ابؼقاربة بالكفاءات على برقيق الأغراض التالية: الدقاربة بالكفاءات: مزايا*5

 ،إليوات معتٌ بالنسبة إقحاـ ابؼتعلم في أنشطة ذا تعمل على أنّ  إذ تبتكرىا:تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة و أ* 
   ذلك بشكل فردي أو بصاعي ابؼشكلات ويتمّ  حلّ بقاز ابؼشاريع و إمنها 
  د الواقعية لدى ابؼتعلمتولّ  افإنّ ف تتبتٌ الطرؽ النشطة : بأبرفيز ابؼتعلمتُ على العملب* 
تعمل ابؼقاربة بالكفاءات على تنمية قدرات  :جديدة سلوكاتة ابؼهارات واكتساب ابذاىات وميوؿ و تسميج* 

  حركية-النفسو ابؼتعلم العقلية )ابؼعرفية( العاطفية )الانفعالية( 
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ينجزه ما  إطارفي  إدراجهاسيكوف  اإبمّ و ، قاربة لا تعتٍ استبعاد ابؼضامتُابؼ إفّ : المحتويات )ابؼضامتُ( إبناؿعدـ د* 
 (42، ص2118، سعيد جاير)  كفاءاتابؼتعلم من  
 سية للمقاربة بالكفاءات:ريالدمارسات التد ثانيا:
الفرد من ة التي بسكن التحديات التي تواجهها التًبية في عصرنا ابغالي كسب رىاف التًبية ابؼستدبي من أىمّ   
التي بذعلو قادرا على التكيف الابهابي مع الكفاءات الضرورية لدى كل فرد و  التكوين ابؼستمر بل تأسيس فرص

   على مظاىر ابغياة اليومية بصلة التغتَات التي تطرأ
فهم وتطبيق ابؼمارسات ا لدخوؿ القرف ابؼقبل فلا بد لنا أف نعمل على ومن أجل جعل التًبية مفتاحً 
 من أىم ابؼمارسات ابغديثة ما يلي:و   التدريس في أساليبها ابؼعتمدةالبيداغوجية وبذديد طرقها و 

 ت بها ابؼقاربة بالكفاءات تعتبر البيداغوجيا الفارقية من بتُ أىم الاستًاتيجيات التي اىتمّ  :رقيةابيداغوجيا الفال-1
 ما ىي مشروعية تطبيقها في فصولنا؟ غايتها؟خصائصها؟ وما أىدافها و  ىيوما تتمثل البيداغوجيا الفارقية؟  فيم

 الواحد؟ لصفتماد التفريق البيداغوجي في اكيف بيكن اع
ىي بساشي تربوي »: تيكالآ البيداغوجيا الفارقية Legrand ouisL لوي لوغراند يعرؼ :مفهومها-1-1

ات يالقدرات والسلوكو طفاؿ ابؼختلفتُ في العمر مساعدة الأيستخدـ بؾموعة من الوسائل التعليمية التعلمية قصد 
 ( 54، ص2116  )أبضد أوزي، « لوصوؿ بطرؽ بـتلفة إلى نفس ابؽدؼابؼنتمتُ إلى فصل واحد على او 
 يتمثل الأسلوب الأوؿ في على ابؼعلمتُ أو الأساتذة أسلوبتُ يتفق كلابنا مع مبادئ الفارقية: فليب ماريويقتًح *

يتمثل الأسلوب الثاني و   بـتلفة تقضي كلها إلى نفس ابؽدؼ خطواتتباع اضبط ىدؼ واحد لمجموعة الفصل مع 
 ضبط أىداؼ بـتلفة تبعا للأخطاء ابؼلاحظة الثغرات ابغاصلة عند كل تلميذ و  في تشخيص

إشراؼ فليب متَينو  ( برت1995في رسالة دكتوراه حوؿ البيداغوجيا الفارقية ) مراد البهلولالدكتور  ويعرؼ*
الكفيلة بؼلائمة للفروؽ ما بتُ الأفراد و الأساليب الفارقية في وضع الطرؽ و تتمثل ا»تي: كالآ فارقيةالبيداغوجيا ال

  «بتمكتُ كل فرد من بسلك الكفايات ابؼشتًكة ابؼستهدفة في ابؼنهج
  متنوعة:و ذ ابؼنتمتُ إلى فصل واحد عديدة الفروؽ الفردية بتُ التلاميو 

 ابؼعرفية فروؽ في الاستعدادات الذىنية و  -       
 فروؽ وجدانية تتمثل في الرغبة في التعلم  -        

 فروؽ تتصل بعلاقة الفرد بابؼعرفة  -        
 فيو  أتتمثل بالوسط الاجتماعي الذي نش فروؽ-        
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الفروؽ الفردية بتُ  التعلم متكيفا مع إذا الفارقية ىي عبارة عن إجراءات أو عمليات تهدؼ إلى جعل         
 (728، ص 2116، غريب عبد الكرنً)  ابؼتوخاةذلك قصد جعلهم يتحكموف في الأىداؼ ابؼتعلمتُ و 

 تقسم ىذه البيداغوجيا: رقية:اسمات البيداغوجيا الف-1-2
 ابػاصة  بسثلاتو بؼتعلم كشخص لوبابكونا بيداغوجيا مفردة: تعتًؼ  _
هم من العمل حسب مسارات متعددة نداخل بنيات بـتلفة: بسكّ  متعلمتُتوزيعا للبكونا تعتمد  _

   النجاحقيادتهم بكو التفوؽ و و  مكاناتهما أقصىيشتغلوف على بؿتويات متمايزة بغرض استثمار و 
 ىي: ،تيكيةكدا الدي الإجراءاتمن خلاؿ بؾموعة من  بيداغوجيا الفوارؽتطبق *

 ابؼواد و  الأقساـانتقاء  _
 العامة للمواد الدراسية   الأىداؼجرد  _
 درجة التحكم في ابؼنهجية مع مراعاة عامل الوقت و  الأىداؼبرديد  _
 ابؼلائمة  لبياناتا عدادإاختيار و  _
 ابؼراد برقيقها  الأىداؼتعيتُ  _
  ومعيار النجاح الديداكتيكيبرديد ابؼقطع  _
 بقاز التقونً إ _
 الفارقية بصلة من الإجراءات بيكن إبصابؽا كما يلي:تتطلب البيداغوجيا الفارقية:  إجراءات-1-3-
للمتطلبات ابؼشار إليها من قبل مع التًكيز على تتبع  إغفاؿمعرفة وضعية الانطلاؽ: قصد تطبيق التعلم دوف *

 ابقازىم لفعل التعلم  إثناءبـتلف مظاىر سلوؾ ابؼتعلمتُ 
 ىيكلة المحتوى: بكيفية متدرجة *
ا ما يكتفي ابؼدرس بدور ابؼرشد بغالاؿ متعددة حسب حاجات ابؼتعلمتُ و مع استعمتنويع طرائق التدريس: *
 ابؼوجو و 
تكوف  الأحياففي بعض و  كذا عددىاث شكلها و : حيث يتم تكوين بؾموعات مرنة من حيتعلمتُبذميع ابؼ*

 بؾموعات من نفس ابؼستوى 
اختبارات قصد فحص مدى برقيق  أوالتقونً: تشتمل عملية التقونً على الاختبارات لتشخيص ابؼنطلقات، *

رحيمو بخات وآخروف، مرجع سابق، )  ختامية إبصاليةف تكوف أبيكن للاختبارات  االوسطية كم الأىداؼ
 (81، ص 2114-2115
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ر صداخل الوضعية التعليمية التعلمية كعن بدكانة ابؼعلم يالبيداغوجيا الفارقية ىي بفارسة ترق أفبفا سبق نستخلص 
  يدةتعليمية فر  أبماطاتو و ءكفااؿ ونشط لو قدراتو و فعّ 
  :اونيــــــــــــــــــــــــــــــــالتع التعلم-2

تدريس ناجحة تستخدـ فيها المجموعات الصغتَة ابؼتعاونة، وتضم   ستًاتيجيةاىو  وني:االتعلم التع مفهوم-1- 2
ة متنوعة، لتحستُ فهمهم يّ تعليم أنشطةكل بؾموعة تلاميذ من مستويات بـتلفة القدرات، حيث بيارسوف 

يساعد  أفعليو  اإبمّ يتعلمو فقط و  أفا بهب لا عمّ و ( في الفريق ليس مسؤ راد تعلمو وكل عضو )متعلمللموضوع ابؼ
عبد )  التعلم أثناءابؼتعة حصيل و التّ بقاز و من الإ وف في جوّ ملءه في المجموعة وبالتالي فتلاميذ كل بؾموعة يعزملا

 ( 116ص ،2111-2111عبد ابغميد شاىتُ، و ابغميد حسن 
: مدخلا جديدا في التًبية عن مفهوـ التعلم التعاوني حيث يعمل التلاميذ وآخروف Jonson جونسونفقد قدـ 
بعد أف أعضاء، و  (5 – 2لى بؾموعات من )إيقسم التلاميذ  إذمشتًكة،  أىداؼ لإبقازوعات صغتَة مبؾمعا في 
جونسوف ديفد )  تعاوف حتى ينجزه بصيع أعضاء المجموعة بنجاحبيمات من ابؼعلم يأخذوف في العمل يتلقوا تعل
 ( 6-1ص  ،1995 وآخروف،
 اوني:ــــــــــالتعلم التع إجراءات-2-2
 مناقشتها في كل بؾموعة ابؼعلومات ابؼتوفرة عن ابؼوضوع وتوزيع الأسئلة و تقسيم ابؼعلم *
 ( تلاميذ في كل بؾموعة  9-4تقسيم ابؼتعلمتُ في بؾموعات صغتَة متعاونة ) *
 ابؼقرر وب أعضاء المجموعة مهمة الرئيس و يفضل أف يتنابزتار كل بؾموعة قائدا ومقررا، و * 
  دائرة بذلس كل بؾموعة في* 
عبد )  إشرافوبرت في وجود ابؼعلم و و صلية م المجموعات في المجموعة الكبرى الأضبعد إبساـ كل بؾموعة ابؼهمة تن* 

 ( 7-6ص  ،2111-2111ابغميد حسن وعبد ابغميد شاىتُ، 

متلازماف، فكلما زاد اىتماـ أعضاء المجموعة بتحقيق  التعاوف والصراع شيئاف اوني:ـــــأدوات التعلم التع-2-3
 نة، وذلك يتطلب ما يلي:أىداؼ بؾموعتهم وزاد اىتماـ بعضهم ببعض، زاد احتماؿ أف تظهر بينهم صراعات معيّ 

 ابؼهارات اللازمة لإدارة الصراعات الأكادبيية الفكرية ابؼلازمة للمجموعات التعليمية *تعليم ابؼتعلم الإجراءات و  

 اءة لصراعاتهم جل الوصوؿ إلى حلوؿ بنّ أتعليم ابؼتعلمتُ الإجراءات وابؼهارات اللازمة للتفاوض من *  

 (111ص  ،1995 خروف،آجونسوف ديفد و )  الذىتٍب على جلسات العصف التدرّ *   
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 اوني: ـــــالتعلم التع مراحل-2-4
  على ابؼشكلة أو ابؼهمة ابؼطروحة مرحلة التعرؼ: يتم التعرؼ *
 برديد ابؼسؤوليات الاتفاؽ على توزيع الأدوار و  مرحلة البلورة: يتمّ * 
 التعاوف في ابقاز ابؼطلوب الإنتاجية: الابلراط في العمل و  مرحلة* 
ابغميد عبد ابغميد حسن وعبد   )فيها كتابة تقرير، أو عرض ما وصلت إليو المجموعة مرحلة الإناء: يتمّ * 

  (187ص  ،2111-2111شاىتُ، 
 اوني:ــــــــــــدور الدعلم في التعلم التع-2-5
 تنظيم الصف اختيار وبرديد الأىداؼ و -
 الفرعية للموضوع ديد ابؼهمات الرئيسية و بر-
 الأسس ابؼناسبة ضوء تكوين المجموعات على -
 لعمل لتزويد ابؼتعلمتُ بالإرشادات اللازمة -
 ابؼتعلمتُ على التعاوف تشجيع -
 ة بؼشاركة أفراد المجموعة ابؼلاحظة الواعيّ -
 (93-92ص  ،2116بؿمود داود سليماف الربيعي، )  التعاونيربط الأفكار بعد انتهاء العمل -

يعتمد النموذج الذي بىتاره ابؼدرس على و  ،يتطلب فهم الأبماط ابؼختلفة لوبفا سبق بقد أف تنفيذ التعلم التعاوني 
 دة الدراسية وحاجات ابؼتعلم نوع ابؼا
 بوياىا ابؼتعلم لى ربط التعلم ابؼدرسي بابغياة التيإتهدؼ استًاتيجية ابؼشروع  روع:ــــــــــــــــــــــــــــــــــا الدشـــــــــبيداغوجي-3

الاجتماعي، وتنطبق على يط ابؼدرسي بالمحيط خرى تستهدؼ ربط المحأخارج ابؼدرسة وداخلها معا، وبعبارة 
 ة نشطة التي تغلب عليها الصبغة العلميّ الأ

ضمن ابؼقرر  باعدةو مرتبطة بوحدات متأو ابداعات مستقلة أبارة عن دراسات ع اريع:ـالدقصود بالدش-3-1
معابعتها طار: إلى تعلم مسؤوليتهم ابػاصة وذلك في إيتوصل ابؼتعلموف  بوساطتهادارة ابؼدرس و إالدراسي، برت 

 نتاجها إو 

 بيداغوجيا الدشروع:  لشيزات-3-2

 روح التنافس ابغرّ ابغاؿ في ابؼشروعات ابعماعية، و  ، كما ىويقة ابؼشروع روح العمل ابعماعي والتعاوفي طر تنمّ  -
 ة و في ابؼشروعات الفرديّ ابؼوجّ 
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 ة بتُ ابؼتعلمتُ الفروؽ الفرديّ  ةلتشجيع على تفريد التعلم ومراعاا -

 ستاذ ذه برت اشراؼ الأينفّ ي بىتار ابؼشروع، و ستاذ، فهو الذة، بدلا من الأل ابؼتعلم بؿور العملية التعلميّ يشكّ  -

لى واقع إدرسة بحيث يتًجم ما تعلمو نظريا سوار ابؼأعداد ابؼتعلم وتهيئتو خارج إتعمل ىذه الاستًاتيجية على  -
 (116 -115ص ،2111-2111عبد ابغميد حسن وعبد ابغميد شاىتُ، )  ملموس
حيث يتحدى التلاميذ  للمتعلم الفرصة للتفكتَ العلمي ة تتيحة تدريسيّ ىي خطّ  لات:ــــــ استراتيجية حل الدشك4

 نتاجاتهم ابػاصة إظمونا ويستخلصوف منها ينة، فيخططوف بؼعابعتها وبحثها وبهمعوف البيانات وينّ مشكلات معّ 
 حل الدشكلة:  خطوات-4-1
 ابؼشكلة برديد -
 بصع البيانات عن ابؼشكلة -
 اقتًاح ابغلوؿ للمشكلة )فرض فروض(-
 مناقشة ابغلوؿ ابؼقتًحة -
 الاستنتاج( لمشكلة )مثل لالأ لى ابغلّ إلتوصل ا-
مرجع سابق، عبد ابغميد حسن وعبد ابغميد شاىتُ، )  تطبيق الاستنتاجات التعليمات في مواقف جديدة-

 (118ص ،2111-2111
في موقف حقيقي يستخدـ سلوب يضع ابؼتعلم أحل ابؼشكلات  فّ إ الدشكلات:سلوب حل أهمية تعلم أ-4-2

دافعية  زاف ابؼعرفي حالةتعتبر حالة الاتّ لى حالة اتزاف معرفي، و إتلف قدراتو العقلية بهدؼ الوصوؿ بـفيو ذىنو و 
و اكتساب معرفة، أسؤاؿ جابة للإو أشكلة لى حل للمإذه ابغالة عند الوصوؿ ى تتمّ لى برقيقها، و إيسعى ابؼتعلم 
لى ابؽدؼ وىو: الفهم، ابغل، ابػلاص، إالذىتٍ حتى يصل  استمرار نشاطو دافعية ابؼتعلم تعمل على فّ إوبالتالي ف

لى حالة من إابؼشكلات عند ابؼتعلم في الوصوؿ ة حل بنيّ أتكمن  كماؿ ابؼعرفة الناقصة لديو فيما يتعلق بابؼشكلة إ
  ذىنو بؼوضوع ابؼشكلة التي برتَّ  بهاد حلّ إي يسعى ابؼتعلم لتحقيقو من خلاؿ ابؼعرفي الذ تزافالرضا والا

بهعلها في ة و قدراتو العقليّ ع القوي الذي بورؾ ذىن ابؼتعلم و بالتالي فتلك ابغالة من الاتزاف ابؼعرفي بسثل بدثابة الدافو 
  (31ص ،2113-2112، فاطمةبـلوفي )  ابؼشكلةلى غاية حل إاستمرار من العمل حالة 
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  أــــطـا الخــــــــــــبيداغوجي ثالثا:
من ابؼمكن ابغديث عن ابػطأ كقيمة نافعة قبل بؾيء القرف العشرين وسلسلة التطورات التي  لم يكن تمهيد:

ابؼعاصرة خصوصا مع غاستوف باشلار في بؾاؿ  الأبستمولوجياراكمتها ابؼعرفة العلمية، والتي توجت بظهور 
الفيزياء  كوىتَي وروبتَ بلانشي في بؾاؿ الرياضيات، وجاف بياجيو في بؾاؿ علم ابغياة، وحيث سيعاد النظر في 
بؾموعة من ابؼفاىيم التي سيتم برريرىا من اطلاقيتها  ومنها مفهوـ ابػطأ الذي كاف وإلى حد قريب يوضع كمقابل 

 والذي اجتهد العقل التقليدي كل الاجتهاد لمحارتو والتقليل من شأنو  لصواب للحقيقة وا
وف كيالديداكتي اومنحهقد أصبحت الأخطاء ابؼرتكبة من طرؼ ابؼتعلمتُ برتل مكانة في الأعماؿ البيداغوجية  ل

اتيجية التعليم ابؼنفذة أيضا أبنية قصوى في النموذج النظري للتعليمات، بؼا تلعبو الأخطاء من أبنية قصوى في استً 
 من طرؼ الفاعل التعليمي  خصوصا إذا ابزذت كوضعية انطلاؽ أثناء تقدنً النشاط التعليمي التعلمي 

وىكذا بيكن اعتبار ابػطأ بشكل عاـ نوعا من سوء التوظيف للمعرفة التعليمية من طرؼ ابؼتعلم أيا كاف سببو أو 
سنعمل على توضيحو من خلاؿ تعريف ابػطأ  ء، وىذا ماعدـ تعامل ابؼعلم كما ينبغي من ىذه الأخطا

 يتعلق بهذه البيداغوجيا  وبيداغوجيا ابػطأ وتوضيح كل ما
 :واصطلاحا لغة-أولا-لا بيكن فهم بيداغوجيا الأخطاء فهما حقيقيا إلا بفهم ابػطأ وم الخطأ: ـــــــــــمفه –1
 لغة:-أ 
ابػطأ ا: نسبة إلى ابػطأ  و بزطيئً طئة و بز   ه  أطّ خ  وابػطاء: ضد الصواب، و : ابػطأ لابن منظور جاء في لساف العرب 

: لم  : ما تعمد طءد، وابػما لم يتعه : ع د ؿ عنو  وأ خْط أ  الرَّامِي الغ ر ض  وأ خْط أ  نػ وْؤ ه  ... .ي صِبْووأ خْط أ  الطَّريِق 
ا  .إِذا ط ل ب  حاجت و، فلم يػ نْج حْ، ولم ي صِبْ شيئاً  وابِػطْأ ة : أ رض بى ْطِئها ابؼطر وي صِيب  أ خْرى قػ رْبه 

يقاؿ: إِفْ أ خْط أْت  ف خ طِّئْتٍ، وإِف أ ص بْت   .وخ طَّأ ه بز ْطِئةً وبز ْطِيئاً: ن س بو إِلى ابػ طا، وقاؿ لو أ خْط أْت  
ي ف ص وّبِْتٍ، وإِفْ أ س أْت  ف س وِّئْ عليَّ أ ي ق ل لي قد أ س أْت   وبز  طَّأْت  لو في ابؼسأ لة أ ي أ خْط أْت   وبز  اط أ ه أ  

 (ـ2113،  ابن منظور)  تػ ع مِّد  أ خْط أ ه      وابػ ط أ : ما لم يػ تػ ع مَّدْ، وابِػطْء: ما 
الصحاح، محمد بن    )بـتارينبغيابػاطئ من تعمد بؼا لا من أراد الصواب فصار إلى غتَه، و قاؿ الأموي: ابؼخطأ و 
   (1/65،ـ1995ىػ/1415عبد القادر الرازي، بنبي بكر أ

سبيل ابػطأ ا سلك بىطئ إذ أإذ أم  فيو، وابػطأ: الذنب والإم ، وأخط أباح ابؼنتَ: يقاؿ خطئ في دينو خطفي ابؼص
  أفعل غتَه أو فعل غتَ الصواب: أخطإذا لم يتعمد بؼن أراد شيئا ف أعمدا أو سهوا ويقاؿ خطئ إذا تعمد، وأخط

 ( 1/174بضد بن علي ابؼقرى الفيومي، )أ
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ويتبتُ لنا، بفا سبق، أف ابػطأ بيكن أف يتخذ بعدا ذىنيا ومنطقيا، فيكوف بدعتٌ الوىم والظن          
والكذب، ومقابلو الصواب وابغقيقة  ومن م ، فهو يعتٍ العدوؿ وابػروج عن جادة الصواب، وعدـ إصابة 

خلاقي، فهو ابؽدؼ ابؼقصود، وعدـ برقيق النجاح ابؼطلوب  ومن جهة أخرى، يدؿ ابػطأ على مفهوـ أ
 يدؿ على أفعاؿ مشينة ومعيبة وسيئة، مثل: الإم ، والذنب، وارتكاب ابؼعاصي والسيئات والكبائر   

 : صطلاحاا-ب 
وابػطأ عائق  والصواب وابغق والعلم واليقتُ  بالأضداد تعرؼ الأشياء"  فابػطأ ىو مقابل الصدؽ" يقاؿ إنو:
بووؿ دوف تقدـ ابؼعرفة العلمية، وبناء اليقتُ ابؼنطقي الصحيح، ولاسيما إذا بتٍ ابػطأ على الظن،  إبستمولوجي
 والرأي الشخصي، دوف الاحتكاـ إلى مقاييس التجربة العلمية الصحيحة  الافتًاض، والاعتقاد،والوىم، و 

ر مع ذاتو ومع الواقع على حد أضف إلى ذلك، فابػطأ ىو عدـ مطابقة ابغكم مع الواقع، أو عدـ انسجاـ الفك
ويعتٍ ىذا عدـ تطابق أحكاـ العقل أو الفكر أو الذىن وتصوراتو مع ما يقابلها من الأشياء ابػارجية، سواء  

ىوى وميلا ومنزعا  فابػطأ فعلٌ فكري وذىتٍ بوكم على ما ىو كاذب بأنو صادؽ أو العكس، وقد يكوف ابػطأ
ودائما، بوضر  أو ابغق باطلًا، فهو بذلك إقرارٌ كاذب، وفاسدٌ، وزائف  فكريا غتَ سليم، إذ يعد الباطل حقاً 

ابػطأ إلى جانب صنوه ومقابلو الصواب، كما بوضر ابغق إلى جانب الباطل، وابؼعرفة إلى جانب ابعهل، وبوملاف 
ا، فابؼخطئ ىو على الأحكاـ، والأقواؿ، والأفعاؿ، والآراء، والاعتقادات، والاحتمالات، والاجتهادات   ومن ىن

بن يزيد  عبد اللهحدثنا " من أراد الصواب، فصار إلى غتَه  وفي الشرع الإسلامي، قاؿ البخاري في صحيحو:
بن الذاد، عن محمد بن إبراىيم بن الحارث، عن بسر بن  عبد اللهالدقري الدكي: حدثنا حيوة: حدثني يزيد بن 

إذا حكم »سعيد، عن أبي قيس مولى عمرو بن العاص، عن عمرو بن العاص أنو سمع رسول الله يقول: 
، باب أجر 2002البخاري، ) .«أجرالحاكم فاجتهد ثم أصاب فلو أجران، وإذا حكم فاجتهد ثم أخطأ فلو 

الشرع الإسلامي بوث على الاجتهاد، وينظر إلى ابػطأ العلمي من زاوية إبهابية، إذ خص  ويعتٍ ىذا أفّ  ابغاكم( 
ابػطأ الاجتهادي بأجر واحد  ومن ىنا، فالإسلاـ ىو دين العلم وابؼعرفة والتجريب والاجتهاد، ماداـ يثمن ابػطأ 

يتقدـ  ( إلى أف العلم لاGaston Bachlardالعلمي  وبهذا، يكوف الإسلاـ قد سبق بقروف جاستوف باشلار )
 إلا بارتكاب الأخطاء وتصحيحها وبذاوزىا بكو بناء معارؼ علمية جديدة، والاستفادة من الأخطاء السابقة 
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 :في مفهومو للخطأ باشلارد ىذا الرأي بـطط وقد جسّ 
 

  

 

 

 

  

 

 يمثل مفهوم الخطأ :(01)الشكل رقم

و خروج عن القواعد أو نّ أمن خلاؿ ىذا الشكل والذي بيثل مفهوـ ابػطأ يتضح لنا ابؼعتٌ ابغقيقي للخطأ حيث 
  ، يتحدد بنسبة درجة ابكرافو عن ابؼعيارابؼألوؼ وىو فارؽ عن معيار معتُّ خروج عن 

 (http://i3.makcdn.com/userfile/h/0/houarielbaclrir/office/1207411doc) 

(، في المجاؿ التًبوي، إجابة ابؼتعلم ابؼتعثرة عن سؤاؿ أو تعليمة ما، أو ىو L’erreurوغالبا، ما يعتٍ ابػطأ )
لذي يقوـ بو التلميذ أو ابؼتدرب، ويكوف غتَ متلائم مع ابؼطلوب أو تعليمات الوضعية السياقية  ذلك السلوؾ ا

 بدعتٌ أف ابػطأ ىو ذلك ابعواب الذي لا يتطابق ولا يتناسب مع التعليمات أو الأسئلة التي تذيلت بها وضعية ما 

النظرية التجريبية أو السلوكية في بؾاؿ تقد ذلك ليس ابػطأ بؾرد نتيجة للجهل أو الشك أو ابؼصادفة كما تع* 
دت بقاحها في بؾالات عن معرفة قدبية أكّ و ناتج عن أسلوب في ابؼعرفة، وعن تصور متناسق، و نّ التعلم، بل إ
 عن يعبّر فها التلميذ في حل ابؼشكلات و الوسائل التي يوظّ بػطأ ناتج عن نظاـ من التصورات وابغدود و ابؼمارسة، فا
، و تصبح راسخة، أي أنّ ائق يعاود إنتاجها و من خلاؿ عو نفسو  بعد أف  ،تعود للظهورا لا بزتفي كلية، وتقاوـ

 ( 2116  )عبد الله ضيفيكوف التلميذ قد بزلص من النموذج ابؼعرفي ابػاطئ
رة لسوء فهم أو نتيجة بػلل في ستَو حالة من ابؼعرفة الناقصة نتيجة  يعتبر ابػطأ من ابؼنظور البيداغوجي التًبوي -
لو من طرؼ ابؼدرس، يتًجم  ابؼعطاة التعلمات ىو قصور لدى ابؼتعلم في فهم أو استيعاب ويم والتعلم، أالتعل

الخروج عن المألوف من  هو فارق عن معيار معين

 الاستعمال

 الخطأ

 الانحرافات متعددة مواصفاته الخروج عن قواعد اللغة

انحرافه عن يتحدد بنسبة درجة 

 المعيار

 أخطاء في الإنتاج
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 ة أو فعل عقلي يعتبرحالة ذىنيّ "كل و نّ أ لالانديرى و  معايتَ القبوؿ ابؼرتقبة وكيا إلى إعطاء معرفة لا تنسجم و سل
 (128، ص2111 محمد الشرقي،)"  العكس أو خاطئ أصلاما ىو  صائبا

يقصد ببيداغوجيا الأخطاء تلك ابؼقاربة التًبوية والديداكتيكية التي تعتٌ  :أــــــــــــطــا الخـــــــــــــــــــــــــــــبيداغوجي-ج
بتشخيص الأخطاء، وتبياف أنواعها، وبرديد مصادرىا، وتبياف طرائق معابعتها  لكنها تنظر إلى ابػطأ من 

ة وبناءة مهمة وفعال استًاتيجيةوجهة إبهابية متفائلة، على أساس أف ابػطأ ىو السبيل الوحيد للتعلم، وخطة 
وبودد أصحاب معاجم علوـ التًبية بيداغوجيا ابػطأ باعتبارىا تصورا ومنهجا لعمليتي  لاكتساب ابؼعارؼ وابؼوارد 

ضوء ابؼسار في اكتيكية تعد وتنظم دالوضعيات الدي فّ للتعلم لأ استًاتيجيةم يقوـ على اعتبار ابػطأ التعليم والتعلّ 
 وىو ،يتخلل ىذا البحث من أخطاء أف ا من خلاؿ بحثو وما بيكنابؼعرفة أو بنائه لاكتسابالذي يقطعو 
رحيمو بخات وآخروف، )  مرأ طبيعيا وابهابيا يتًجم سعي ابؼتعلم للوصوؿ إلى ابؼعرفةأتعتبر ابػطأ  استًاتيجية
تصور ومنهج إفّ بيداغوجيا ابػطأ عبد الكرنً غريب بقولو:"  وىذا نفس ما جاء بو  (59، ص2114

للتعلم، لأف الوضعيات الديداكتيكية تعد وتنظم في ضوء ابؼسار الذي  استًاتيجيةلعملية التعليم والتعلم، فهو 
يقطعو ابؼتعلم لاكتساب ابؼعرفة أو بنائها من خلاؿ بحثو، وما بيكن أف يتخلل ىذا البحث من أخطاء؛ وىو 

عبد الكرنً )  وإبهابيا يتًجم سعي ابؼتعلم للوصوؿ إلى ابؼعرفة " للتعلم، لأنو يعتبر ابػطأ أمرا طبيعيا استًاتيجية
بهابية ونتيجة تعكس معتٌ ابؼتعلم إتعتبر أخطاء ابؼتعلمتُ حالة طبيعية و  حيث  (723، ص2116 ،غريب

ابػطأ ليس بؾرد تعثر في الطريق،  ة تقريبا، كما أفّ للتعلم، وىو سلوؾ شائع لا بزلو منو حصة من ابغصص الدراسيّ 
من الصفر بل تصطدـ  أىذه الأختَة لا تبد فّ و نقطة انطلاؽ ابؼعرفة لأنّ إو ابهابي ومفيد في بناء فعل التعلم بل نّ إ
 «  تصحيحو تمّ  أىي خط»: باشلار فابؼعرفة كما يؤكد غاستوفة موجودة  عرفة قبليّ بد

الأغلاط، فإذا كانت بيداغوجيا  بييز بتُ بيداغوجيا الأخطاء وبيداغوجيا وىناؾ من الباحثتُ والدارستُ وابؼربتُ من
إبهابية في بؾاؿ الديداكتيك، على أساس أف الأخطاء ىي أساس التعلم والاستفادة  استًاتيجيةالأخطاء 

والاستيعاب والتمثل في بؾاؿ التًبية والتعليم، فإف بيداغوجيا الغلط تنصب على تشخيص الأغلاط اللغوية لدى 
  وتهتم اللسانيات ابؼتعلمتُ، وتصنيفها كميا ونوعيا، ووصفها وبرليلها وتفستَىا، بهدؼ معابعتها وتصحيحها

التطبيقية والسيكولسانيات بدراسة الأغلاط اللغوية لتحليل الصعوبات اللسانية، وفهم آليات التعلم والاختلالات 
  (723، صابؼرجع السابق ،عبد الكرنً غريب) والاضطرابات النابذة عن الأخطاء 
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، حيث ترجم مصطلح )ابؼوسوعي لعلوـ التًبية  ابؼعجم)كتابو وىذا اللبس وقع فيو كذلك أبضد أوزي في  
(Erreur بابػطأ والغلط في الوقت نفسو، ولم بييز بينهما كما فعل عبد الكرنً غريب الذي ربط ابػطأ بكلمة )
(Erreur( والغلط بكلمة ،)Faute وفي ىذا السياؽ، يقوؿ أبضد أوزي: "لعل الصعوبة التي واجهتنا أثناء  )

(  ىكذا، جاء في معجم Faute( وابػطأ )Erreurي إشكالية التداخل بتُ ابػطإ )التعريف بلفظ ابػطأ ى
( فعل ذىتٍ يعبر عما ىو خاطئ حقيقة والعكس صحيح  إنو Erreurروبتَ الصغتَ ومعجم الفلسفة أف ابػطأ )

( كونو Fauteعنصر بهب تغيتَه، بدعتٌ تغيتَ حالة ذىنية، وليس تغيتَ لفظ بآخر  ونعتقد أف ما بييز ابػطأ)
يتضمن دلالة أخلاقية وقانونية، حيث يشتَ إلى ابػطيئة، والذنب أو الاستجابة ابؼضادة للقانوف والأخلاؽ  

(  قد يكوف ىذا التمييز مقبولا ومفيدا Erreurوبالتالي، فإنو يستوجب العقاب  الشيء الذي لا نلمسو في )
بكتفظ بو ىو اعتباربنا يتقاطعاف في  غوي أعمق، كل مالإزالة اللبس ولو مؤقتا  ذلك أف ابؼقاـ لا يسمح بتدقيق ل

معتٌ ابػروج عما ىو صادؽ  إضافة إلى أف ابػطأ يتحدد كمقابل للصواب وكلفظ مقتًف بو وملازـ لو، بل إف 
  (132ـ، ص2116 ،أبضد أوزي"(الواحد منهما لا يعرؼ إلا انطلاقا من الآخر
ابػطأ والغلط، فابػطأ يتعلق بدا ىو معرفي وبيداغوجي، لكن الغلط قد نتفق مع أبضد أوزي على أف ىناؾ فرقا بتُ 

يتعلق بدا ىو أخلاقي وقانوني وتشريعي  لكننا بلتلف معو ومع عبد الكرنً غريب في تربصة ابؼصطلحتُ، فكلمة 
(Erreur( ىي التي تعتٍ الغلط بابؼعتٌ الأخلاقي والديتٍ والتشريعي  في حتُ، بريل كلمة )Faute على )
خطاء ابؼعرفية والتًبوية والديداكتيكية  ويعرؼ أبضد أوزي بيداغوجيا ابػطأ بقولو:" ومن الزاوية البيداغوجية، الأ

يتحدد ابػطأ كأثر معرفة سالفة كانت ذا أبنية، لكن أصبحت خاطئة أو غتَ ملائمة  ومن جهتو عرؼ 
(Piéron H ابػطأ بأنو تعبتَ عن اختلاؼ بتُ قيمة ملاحظة وقيمة )بيكن القوؿ: إف ابػطأ اقية  وعمومحقي ،

تربصة بؼعرفة ناقصة وتعبتَ عن سوء فهم أو عدـ انتباه أو خلل في ستَورة التعليم والتعلم  كما أنو انعكاس 
 (133-132ص نفس ابؼرجع،أبضد أوزي: )  لاضطراب أو لا توازف معرفي بىلق لصاحبو توترا ذىنيا "

التلقائي العفوي الناتج عن السهو أو الشرود وعدـ الانتباه، أو نتيجة قصور ومن ىنا، بيكن ابغديث عن ابػطأ 
لدى ابؼتعلم؛ بسبب عجزه عن إدراؾ ابؼعلومات، وتعثره في إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة للإجابة عن التعليمات ابؼطروحة  

وبنائية وأدبية وفنية، ويسمى  وفي ابؼقابل، ىناؾ ابػطأ ابؼقصود وابؼتعمد الذي يرتكبو ابؼبدع لأغراض فنية وبصالية
ىذا ابػطأ بالانزياح، وقد يكوف ىذا الانزياح بصريا، أو صوتيا، أو إيقاعيا، أو صرفيا، أو بكويا، أو بلاغيا، أو 
منطقيا، أو دلاليا  وكلما كاف الانزياح طاغيا على النص الأدبي أو الفتٍ، كلما اقتًب النص من الإبداعية والتميز 

 ائية والوظيفة الإبو
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ىي خطة بيداغوجية بهابيا و إم تعتبر ابػطأ التعلّ لتعليم و ل استًاتيجيةبيداغوجيا ابػطأ  وعليو بيكننا القوؿ أفّ        
ه ابػطة بالكشف عن ىذه ، تهتم ىذتواجو ابؼتعلم خلاؿ سياؽ تعليمي معتُّ صعوبات و ض وجود عوائق تً تف

على ضوئها تنظم تفستَىا ػ أسبابها( والبحث عن سبل معابعتها و ا ػ دلالتها ػ حصرىا ػ نوعها ػ كثافتهالأخطاء )
بيداغوجيا  بعنواف: لعثمان آيت مهديجاء في دراسة   و (68، ص 2111فيليب بتَينو، )  ةالوضعيات التعلميّ 

 أفّ  يزيل عنو اعوجاجو، إلّا ـ مساره و يقابلو تصحيح، يقوّ  أكل خط  أفّ " كيفية التعامل مع أخطاء ابؼتعلمتُ:ابػطأ و 
معابعة  فّ ئة وضارة، لأبـلفات سيّ من ابػطأ إلى الصواب دوف عوارض و التصحيح قليلا ما يكوف تربويا، ينتقل 

لتالي يصبح ابػطأ باثتَ من الأحياف عن طرؽ التوبيخ والزجر والتهديد و في ك التقليدية تتمّ  اابػطأ في البيداغوجي
 "البلادةعف و الضّ مرادفا للعار و 

 ها:إلى عدة أنواع لكن أبنّ  أبيكن تصنيف ابػط أنواع الخطأ:–2

 ابػطأ العائد إلى ابؼدرس
 )بعد بيداغوجي(

 العائد إلى ابؼتعلم أابػط
 )بعد سيكولوجي(

 العائد إلى ابؼعرفة أابػط
 )بعد ابستيمولوجي(

  تنسيق سريع للتعلم 
  بزتَ غتَ مناسب للأنشطة 
  عدـ تنويع الطرائق والوسائل 
  التواصل عدـ القدرة على 
  انعداـ توازف الوجداف 
  تصور سلبي للهوية ابؼهنية 
  تصور سلبي للمتعلم 
  غياب البيداغوجيا الفارقية 
  عدـ اعتبار الذكاءات ابؼتعددة 

  قلة الانتباه 
  ضعف الدافعية 
  عدـ القدرة على التواصل 
  ضعف في ابؼدارؾ الذىنية 
  مرض 
  حالة اجتماعية متوترة 

 ٍللمتعلم  بذاوز ابؼستوى الذىت 
  عدـ التلاؤـ مع ميوؿ ابؼتعلم 
  صعوبة ابؼعارؼ 

 (6، ص 2119عبد الله ابؽلالي، ) .يوضح أنواع الخطأ :(01م )الجدول رق
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حدوث الأخطاء  العوامل التي تؤدي إلىة حصر بصيع الأسباب و بيكن بصفة قطعيّ  لا أ:ـــــــــــــالخطمصادر  –03
 تي:ن تصنيف الأخطاء حسب مصادرىا كالآذلك بيكم، ولكن رغم أثناء عملية التعل

 مصدر ديداكتيكي مصدر استًاتيجي أو نشوئي مصدر بمائي ديعاقمصدر ت مصدر ابستمولوجي

تطػػػػػور ابؼعرفػػػػػة جػػػػػاء  إفّ 
طػػػائع قنتيجػػػة حػػػدوث 

ابسػػػػػػػػػػػػػػػتمولوجية بػػػػػػػػػػػػػػػتُ 
ابؼعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ القبليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ة لػػػذلك وابؼعرفػػػة العلميػّػػ
مػػػػػػن الانطػػػػػػلاؽ  لا بػػػػػػدّ 

مػػػػن كػػػػوف التلميػػػػذ يأتي 
إلى القسػػم ومعػػو بضولػػة 
مصػػدرىا ابؼعرفػػة العامػػة 
فيسػػػػػػػػػػػػػػعى ابؼعلػػػػػػػػػػػػػػػم إلى 
مسػػػػػػػػػػػػاعدة ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػتُ 
 على بذاوز العوائق  

قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد تنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتج 
الأخطػػػػػػػػػػاء عػػػػػػػػػػن 
غيػػػػػػػػاب الالتػػػػػػػػػزاـ 
بدقتضػػيات العقػػد 

كتيكي دا الديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
بػػػػػػػػػػػػػػتُ ابؼػػػػػػػػػػػػػػدرس 
وابؼعلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم إزاء 

 ابؼعرفة 

س بػػػػ غيػػاب أو لػػ
في التعليمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
المحػػػػػػددة بؼػػػػػػا ىػػػػػػو 
مطلػػػػػػػػػػػػوب مػػػػػػػػػػػػن 

 ابؼتعلم 

نػػػا قػػػد بىطػػػئ ابؼػػػتعلم لأنّ 
نػػػػدعوه إلى ابقػػػػاز عمػػػػل 
يتجػػػػاوز قدراتػػػػو العقليػػػػة 
والوجدانيػػػػػػػػػػػػػػػػة ابؼميػػػػػػػػػػػػػػػػزة 
للمرحلػػػػػػة النمائيػػػػػػة الػػػػػػتي 

 يعيشها  

يقصػػػػػػػػد بػػػػػػػػو الكيفيػػػػػػػػة 
الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتي يتبعهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا أو 
يسػػػػػػػػػلكها ابؼػػػػػػػػػػتعلم في 
 تعلماتو وابقازاتو 

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتبط بطبيعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
المحتويات ونوع طرائق 

س والوسػػػػػػػػائل التػػػػػػػػدري
الديداكتيكيػػػػة ومػػػػدى 

ا علػػػػػػػػػػػػػػػػػى بهاحانسػػػػػػػػػػػػػػػػػ
حاجيػػػػػػػػػػػػػػػػػاتهم ومػػػػػػػػػػػػػػػػػع 
متطلبػػػػػػػػػػػات الوسػػػػػػػػػػػط 
التًبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوي واللغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ابؼسػػػػػػػػػػػػػػػػتعملة وكػػػػػػػػػػػػػػػػذا 
    تكوين الأساتذة

 (118-117، ص2119)العربي اسليماني، الخطأ  يوضح مصادر :(02)جدول رقم 

  أهمية بيداغوجيا الخطأ:–4

انطلق  إذا تعلم إلّا  معرفة سابقة بؽا أي لا بيكن ابغديث عن أيّ   ضدّ لا بردث ابؼعرفة إلّا " :باشلاريقوؿ        
فتغدو ابؼدرسة بهذا ابؼعتٌ فضاء ف بدورىا أساسا بؼعرفة أخرى، و من معارؼ سابقة بتصحيحها وبناء معرفة قد تك

سي كبر عدد من الأخطاء داخل الفصل الدراأتعلم المحظوظ ىو الذي يرتكب ابؼالأخطاء دوف عواقب و  رتكابلا
تساىم ىذه كبر قدر من ابؼعارؼ وكذا عدـ تكرارىا خارج الفصل  و أو يستطيع برليلها وتصحيحها لبناء لأنّ 

على ابػطأ كاستًاتيجية في التعلم على تشجيع ابؼتعلم وذلك بطرح الأسئلة ابعزئية والتي يراىا  البيداغوجيا ابؼرتكزة
موجودا في ذه البيداغوجيا مرافقا للمتعلم و س في ىدرّ يصبح ابؼصياغة فرضيات وتساؤلات مقلقة و على ملائمة و 
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ا توفر للمتعلم ىامشا كبتَا من ابغرية د أخطائو فإنّ تصيّ لاتو لا بؼراقبتو و فصل بؼساعدتو على تصحيح أخطائو وبسثّ ال
تدفق ىذه ع ة دوف حسيب أو رقيب بيننو نطاقتو ابؼك تفجتَاستعداداتو الداخلية و  إثارةالفكرية التي بسكنو من 
 (6، ص 2119عبد الله ابؽلالي، )  التي يتوفر عليها ابؼتعلمالإمكانيات ابؽائلة و 

البيداغوجي والديداكتيكي إلى بؾموعة من الأسس وابؼبادئ، بيكن  يستند ابػطأ أ:ـــــــــــمبادئ بيداغوجيا الخط –5
 إبصابؽا فيما يلي:

أي لا بيكن للمتعلم أف يكتسب ابػبرات والتجارب وابؼعارؼ وابؼوارد  *الخطأ أساس التعلم والتكوين والتأىيل:
 إلا بارتكاب ابػطأ البيداغوجي والديداكتيكي، وتكرار المحاولات مرات عدة من أجل التعلم 

أفّ ابػطأ ليس جهلا أو عدـ ابؼعرفة، بل ىو معرفة تناساىا ابؼتعلم أو غفل عنها  بدعتٌ *الخطأ تجديد للمعرفة:
 من الأسباب، وقد قاؿ أفلاطوف: ابؼعرفة تذكر، وابعهل نسياف، لذا يدرؾ ابػطأ بابؼعرفة والتذكر والمحاولة لسبب 

ويعتٍ ىذا أف من صفات الإنساف العادية والطبيعية والفطرية ابػطأ والنسياف  *الخطأ ظاىرة طبيعية وإنسانية:
 وابعهل والغفلة، وبظي الإنساف إنسانا لأنوّ سريع النسياف 

ويعتٍ ىذا أفّ ابػطأ ليس جريرة أو عيبا أو فعلا مشينا، بل ىو حق من حقوؽ  *الخطأ حق من حقوق الدتعلم:
 عامة  الطفل وابؼتعلم بصفة خاصة، ومن حقوؽ الإنساف بصفة

، واختبار بدعتٌ أفّ التقونً ينصب على تصحيح الأخطاء، وقياس قدرات ابؼتعلمتُ الكفائية *الخطأ أداة التقويم:
 إبقازاتهم وأداءاتهم العملية داخل الصف الدراسي 

بعد عملية تشخيص الأخطاء ووصفها، تأتي عملية تصحيح الأخطاء في ضوء  *الخطأ تشخيص وتصحيح:
 شبكات التحقق والتصحيح والتقونً الذاتي 

 الأخطاء ابؼرتكبة من قبل ابؼتعلم ويعتٍ ىذا أفّ ابؼعلم يبتٍ تعلماتو ويصححها انطلاقا من  *الخطأ بناء للتعلمات:

الأخطاء ىي التي تدفع ابؼعلم إلى اختيار آليات جديدة على مستوى التخطيط،  أي إف *الخطأ تدبير لزكم:
 والتدبتَ، والتقونً 

ويعتٍ ىذا أفّ ابؼدرس لا يلتجئ إلى الدعم والتقوية والتثبيت إلا بوجود ابػطأ الشائع  *الخطأ أساس الدعم:
  وابؼتكرر
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ذات مصادر متنوعة، إما عضوية، وإما سيكولوجية، وإمّا اجتماعية، وإما أي أفّ الأخطاء  *الخطأ متنوع الدصادر:
 (15، ص2115)بصيل بضداوي،  بيداغوجية، وإما ديداكتيكية، وإما لسانية، وإما ابستومولوجية 

 : على أفّ من خلاؿ بيداغوجيا ابػطأ يرتكز علم تال نستنتج أفّ  سبق ومن خلاؿ ما

 عػػػن معرفػػػػة مضػػػػطربة بهػػػػب الانطػػػلاؽ منهػػػػا لبنػػػػاء معرفػػػػة لكػػػػن يعػػػػبّر لبيػػػػداغوجي لا يعػػػػتٍ عػػػدـ ابؼعرفػػػػة و ابػطػػػأ ا 
 صحيحة 

  ابػطأ الذي يرتكب في وضعية تعلم لا يتكرر في وضعيات حقيقية 
  لا بيكن تفادي ابػطأ في ستَورة التعلم 
  ابػطأ خاصية إنسانية 
  ابػطأ شرط التعلم 
 علم أف بىطئ من حق ابؼت   
  ابػطأ ذو قيمة تشخيصية 
 تنمػػى لديػػو قػػيم الثقػػة بالػػنفس توف ابؼػػتعلم ىػػو مػػن يكتشػػف أخطػػاءه ويصػػححها ذاتيػػا لكػػي مػػن الأفضػػل أف يكػػ

  ابزاذ القرارو 

 مواقف لستلفة من بيداغوجيا الخطأ:-6

كانت التًبية التقليدية، وما تزاؿ إلى يومنا ىذا، تنظر إلى ابػطأ نظرة  التقليدية: التربية حسبمدلول الخطأ *
سلبية، على أساس أف ابػطأ غلط مرذوؿ، وفعل سيء، وسلوؾ مشتُ، إذ براسب ابؼتعلم حسابا عستَا 
تقونً على زلاتو وعثراتو وأخطائو الذىنية واللغوية، وتتًصد سقطاتو اللسانية، وتتبع تراكيبو وتعابتَه بالنقد وال

والتجريح والعتاب والتقريع  ومن م ، كاف النظر إلى الأخطاء على أنا " اختلالات وظيفية ديداكتيكية، 
وأكثر من  (Astolfi, J.P, Paris, 1999) التلميذ للنصائح والتنبيهات حيث بيكن بذنبها إذا ما أصغى 

ابؼتعلم، وضعف ذاكرتو الذىنية، وقلة حفظو،  ىذا، فابػطأ ناتج عن السهو، واللعب، والشرود، وعدـ الانتباه لدى
وابلفاض درجة ذكائو؛ بفا بهعلو ىذا الواقع تلميذا غتَ كفء وغتَ مؤىل  ومن م ، لا يستحق النجاح أو الشهادة 

 أو الإجازة  ومن ىنا، يكوف ابػطأ سببا في حرماف ابؼتعلم أو الطالب من شهادتو أو نقطة النجاح والتميز 

ومن ىنا، كاف ابػطأ، في الثقافة التًبوية التقليدية، مذمة وعيبا ومدعاة للسخرية والإىانة والضحك، وسببا في 
القدح في صاحبو، ولاسيما إذا كاف بىطئ في مسائل لغوية عادية وبسيطة ومعروفة عند كل الناس، ولاسيما الأمور 
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البيداغوجيا التقليدية بكو الدعوة للقضاء على ابػطأ في مراحلو  وعليو تسعى النحوية والصرفية والإملائية والتًكيبية 
الأولى، قبل أف يستفحل أمره ويؤثر بشكل سلبي على نتائج ابؼتعلمتُ، وبيكن أف نلمس ذلك فيما يقدمو ابؼعلموف 
بذنبا  من توجيهات أثناء ابؼراقبة ابؼستمرة من قبيل: انتبهوا، ىناؾ أخطاء لا بهب السقوط فيها، فكروا جيدا

للأخطاء، وابؼعلم في ىذه ابغالة يعيد تفستَ ابؼعطيات ابؼقدمة للمتعلمتُ، وإذا ما تعذّر عليهم بذاوز الأخطاء 
ابؼرتكبة يتطلب منهم الأمر تكرار القسم  الواقع ىنا يفسر على أنو يتم تعويد ابؼتعلمتُ بشكل صريح أو ضمتٍ 

وف ابؼواقف التي يتخذىا ابؼعلموف سلبية تدفع بابؼتعلمتُ إلى على بذنب ابػطأ أو التحايل عليو بواسطة الغش ك
إخفاء مشاكلهم التعليمية  ومن شأف ىذا السلوؾ ابؼلاحظ في الأنظمة البيداغوجية التقليدية أف يدفع بالعمل 

ي، محمد بؼباشتَ )التعليمي إلى أوضاع بيداغوجية متأزمة من شأنا أف تؤثر على ابؼستوى التحصيلي للمتعلمتُ  
تو، أو سوء فهم بهب إزالتو بة سلوؾ مناؼ للصواب بهب بؿار ابػطأ في البيداغوجيا التقليديّ (   ف78، ص2112

  (18، ص2119دي، كيفية التعامل مع أخطاء ابؼتعلمتُ، )عثماف آيت مهابؼتعلمتُ  جات إنتاوشطبو في كل 
 تي:بدخططو الآ باشلارىذه النقطة  ويعبر عن

 

 

 

 

 

 

 الخطأ في نظر البيداغوجيا التقليدية :(02)الشكل رقم 

ابؼتعلم ابػطأ أصبح حقا من حقوؽ تًى أفّ ابغديثة ف ةفي البيداغوجي أمّا الحديثة: التربيةمدلول الخطأ حسب *
أف بسر عبر بؾموعة من المحاولات  باعتباره منطلقا لعمليات التعلم والتعليم، فابؼعرفة لا تبدأ من الصفر بل لابدّ 

ظاىرة بسثل نقطة انطلاؽ ابؼعرفة، تعمل على وضع منهجية علمية واضحة ابؼعالم للتعامل مع ابػطأ، و ابػاطئة  
وفي ىذا   كية لتصبح مناسبة تستغل في البحث عن الصوابوىدفها ىو دمج ابػطأ في الوضعيات الديداكتي

(:" بظحت الأبحاث، منذ سنوات، في التًبية، وبخاصة في الديداكتيك بابؼرور Astolfi) أستولفي قوؿالسياؽ، ي
من تصور سلبي للخطأ إلى تصور جديد بهعلو علامة على طريقة وظيفة ستَورة التعلم ووسيلة دقيقة للوقوؼ على 

 الخطأ مشوّش وساقط اقتصاد الخطأ

 البيداغوجيا التقليدية والخطأ

 ليس هناك تسامح مع الخطأ سوء فهم يجب إقصاؤه
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ت التي يعاني منها التلاميذ  ودوف البحث غتَ المجدي لربط الأخطاء بعدـ التًكيز والانتباه أو انعداـ الصعوبا
ابؼصلحة لدى بعض التلاميذ  فبتصور آخر بـتلف للخطأ، سيكوف بفكنا إعادة بذديد فهم ما يدور في القسم 

 (Astolfi, J.P, 1999) .بععلو أكثر فاعلية في التعليم"

التًبية ابغديثة وابؼعاصرة عن مفهوـ ابػطأ، باعتبارىا أداة إجرائية في التعلم الذاتي، وبناء ابؼعارؼ إذاً، تدافع 
  الديداكتيكية والتًبوية 

 :للخطأ ة والإبستمولوجيةسس النظري  الأ-7
بيكن ابغديث عن بؾموعة من الأسس والتصورات النظرية وابؼقاربات الابستمولوجية التي كانت          

السيكولوجية وراء إرساء بيداغوجيا الأخطاء والأغلاط، مثل: ابؼقاربة الفلسفية، وابؼقاربة ابؼنطقية، وابؼقاربة 
بؼقاربة الإبستمولوجية، وابؼقاربة )علم النفس السلوكي، وعلم النفس ابؼعرفي، وعلم النفس التكويتٍ   (، وا

  البيداغوجية،   البنيوية، وابؼقاربة 
وفي ىذا الصدد، يقوؿ عبد الكرنً غريب:" تستند بيداغوجيا ابػطأ إلى مبادئ علم النفس التكويتٍ 

ابػطأ لا  فّ أ؛ حيث ة المحاولة وابػطأفهي تدرج تدخلات ابؼدرس في ستَور ومباحث إبستمولوجيا باشلار، 
يقصى، وإبما يعتبر فعلا يتًجم نقطة انطلاؽ ابؼعرفة  فمن الأخطاء تنطلق عملية التعليم والتعلم  ويتجلى 
البعد الإبستمولوجي بؽذا التصور في الاعتًاؼ بحق ابؼتعلم في العلم  ويتجلى البعد السيكولوجي لبيداغوجيا 

سطتها الذات بذربتها التي تكوف ذات علاقة بالنمو الأخطاء في اعتبارىا تربصة للتمثلات التي تنظم بوا
، فيتجلى في إتاحة الفرصة أماـ التلاميذ للخروج عن ابؼوضوع، البيداغوجي ابؼعرفي للمتعلم  أما البعد

: يعالج بوكم  أي: حرية اكتشاؼ ابغقيقة، بفا يدعو ابؼدرس إلى أف يعمل أكثر بفا ابػطأ  أيوارتكاب 
علم حتُ يسعى إلى التفكتَ ذاتيا، والتخلص من ذاتيتو للبحث عن ابغقيقة القلق الذي يكتنف ابؼت

ويعتٍ ىذا أف بشة مقاربات وبزصصات ونظريات عدة   (723، ص2116عبد الكرنً غريب، ) ابؼوضوعية "
  حوؿ مفهوـ ابػطأ، وكل مقاربة تعالج موضوع ابػطأ من زاوية خاصة

مهمة الفلسفة ىي الكشف عن ابغقيقة، مهما كانت مطلقة أو  من ابؼعروؼ أفّ  :الدقاربـة الفلسفيـة*7-1
، بقد سقراط وأفلاطوف ابػاطئة  وىكذانسبية  لذلك، جاءت لمحاربة الأوىاـ والظنوف والشكوؾ وابؼعتقدات 

كاف ىناؾ من يعتبره ضد   فوإوديكارت ونيتشو وميشيل فوكو وفلاسفة الاختلاؼ بىتلفوف حوؿ مفهوـ ابػطأ  
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ىناؾ من يدافع عنو ويعتبره أساس التعلم وبناء  )سقراط، وأفلاطوف، ونيتشو، وديكارت   (، فإفّ  واباليقتُ والص
 ابغقيقة )ميشيل فوكو، وفلاسفة التفكيك   (

من أىم الفلاسفة الذين ثاروا على الأخطاء الفكرية وابؼعتقدات الضالة،  رونيو ديكارتيعد الفيلسوؼ العقلاني و 
تبتُ لي، منذ حتُ، أنتٍ تلقيت، إذ  الذي يقوؿ فيو: "تأملات ميتافيزيقية في الفلسفة الأولى( ) ولاسيما في كتابو

ظننتها صحيحة  م  وضح لي أف ما نبنيو بعد ذلك على مبادئ،  كنت ناعم الأظفار، طائفة من الآراء ابػاطئة
منو  بؽذا، قررت أف أحرر نفسي، لا أمراً يشك فيو، كثتَاً ويرتاب إا من الاضطراب، لا بيكن أف يكوف تلك حابؽ

جدياً، مرة في حياتي، من بصيع الآراء التي آمنت بها قبلًا، وأف أبتدئ الأشياء من أسس جديدة، إذا كنت أريد أف 
أقيم في العلوـ قواعد وطيدة، ثابتة مستقرة  غتَ أف ابؼشروع بدا لي ضخماً للغاية، فتًيثت حتى أدرؾ سناً لا سن 

، فقد غدوت  أخرى، بعدىا، آمل أف أكوف فيها أصلح نضجاً لتنفيذه  من أجل ىذا أرجأتو مدة طويلة  أما اليوـ
  (24، ص1988 ،ديكارت) بقي لي من العمل" فيماأعتقد أنتٍ أخطئ إذا ترددت أيضاً، دوف أف أعمل 

الػتي تػرتبط بالوجػود، وابؼعرفػة، وعليو، إف الأخطاء التي ناقشتها الفلسفة ىي الأخطػاء الذىنيػة والفكريػة وابؼيتافيزيقيػة 
 والإنساف، والقيم، بل إف الفلسفة تتأرجح، في جوىرىا، بتُ اليقتُ وابػطأ، أو بتُ ابغقيقة والوىم 

تهتم ابؼقاربة ابؼنطقية بالتمييز بتُ ابػطأ والصواب، وابغق والباطل  ومن م ، يتًتب عن   :الدقاربـة الدنطقية*7-2
جادة الصواب ابػطأ  حاد عنكل تفكتَ منطقي سليم الصواب وابغق واليقتُ  في حتُ، يتًتب عن التفكتَ الذي 

علو مدخلا ؽ ـ( أوؿ منظر للمنطق، وقد ج322-384ومن م ، يعد أرسطو)والظن والباطل والتناقض  
للفلسفة النظرية والعملية، ومفتاحا لكل العلوـ القائمة على الاستدلاؿ، والاستقراء، والاستنباط، والتحليل، 
والتًكيب، والاستنتاج، والتعميم، والتجريد، وابؼقارنة، والقياس، والتقونً   ولم بهعلو علما مستقلا بذاتو أو جزءا من 

وعليو، فقد أضحى علم ابؼنطق عند أرسطو علما معياريا تعليميا، يقدـ بؾموعة من ابؼقاييس النموذجية  الفلسفة 
وابؼثالية لإنتاج التفكتَ الصحيح والسليم والصائب، أو منع الفكر من الوقوع في ابػطأ أو ابؼفارقة أو التناقض أو 

تَ من ابؼفكرين ابؼسلمتُ والغربيتُ، أمثاؿ: ابن سينا، ابعمع بتُ الأضداد  وقد أصبح ابؼنطق ابؼعياري رائجا لدى كث
 والغزالي، وجوبلو، ولالاند   

من القواعد النظرية وابؼبادئ الكلية الفطرية التي تعصم الذىن من  بؾموعة-أرسطو حسب-وبيتلك العقل الإنساني 
قت نفسو، توجهو إلى الصواب وابغق الوقوع في ابػطأ، أو تقيو من الوقوع في الزلل أو التناقض أو التًدد  وفي الو 

إلى بؾموعة من ه داستنبااما يقينية وسليمة وصادقة منطقيا بيكن للعقل أو الذىن أو الفكر أف يبتٍ أحكو واليقتُ  
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الآليات الاستدلالية التي تعصم الذىن من الوقوع في ابػطأ، أو يتكئ على أربع قواعد منطقية ضرورية وأساسية 
  مبدأ السببية، مبدأ الثالث ابؼرفوع ،مبدأ عدـ التناقض ،بدأ ابؽوية أو مبدأ الذاتيةم يلي: فيمابكصرىا 

وعلى أي حاؿ، فإف بشة أطروحتتُ متناقضتتُ: أطروحة تذىب إلى أف ابؼنطق آلة تعصم الذىن من الوقوع في 
 بوانكريو، وليبنز   ابػطأ، كما يتجلى ذلك واضحا عند أرسطو، والفارابي، والغزالي، وابن سينا، وىنري 

أما ابن تيمية، وديكارت، وغوبلو، وبيكوف، واستيورات ميل، وأصحاب الوضعية ابؼنطقية، والفلسفة ابعدلية، 
والنزعة البراغماتية   فتَوف أف ابؼنطق الصوري الأرسطي منطق عقيم، وشكلي، وميتافيزيقي، وسكوني خاؿ من 

ضاتو وصتَورتو وبذدده، بل يعتٌ بصورة الفكر الشكلية )مبدأ ابؽوية(، ابعدؿ، ولغوي كيفي، لا يهتم بالواقع وتناق
بل إف نتائجو برصيل حاصل، ولا تقدـ أي شيء جديد  لذلك، دعا ىؤلاء إلى منطق بذريبي من جهة، ومنطق 

  (66ـ، ص2111 ،برتراند راسل) رمزي من جهة ثانية، ومنطق جدلي حركي من جهة ثالثة 

إذا كانت ابؼدرسة الشعورية تدرس الشعور الداخلي، فإف  الدنظور السلوكي:حسب  الخطأ مدلول-7-3
ومن ىنا، كلما كاف ىناؾ مثتَ  السلوكية لا تعتٌ إلا بدلاحظة السلوؾ ابػارجي القابل للدراسة والرصد والتجريب 

ىذا،   أو المحيطي أو حافز أو منبو خارجي، كانت ىناؾ استجابة سلوكية، بدثابة رد فعل على ىذا ابؼنبو البيئي
 بل إنوّ كاف، ىذا التيارمن العلماء الأمريكيتُ الذين بوسبوف على  ـ(1949-1874) ثورندايكويعد إدوارد 

للتعلم، ومبدأ أساسيا لسيكولوجية السلوؾ، كما طرح  إطار مرجعيكسباقا إلى وضع معادلة ابؼثتَ والاستجابة  
وتعتٍ  ، علاوة على قانوف الأثر الذي ارتبط بابظو أتصورا ترابطيا للتعلم  وقد عرؼ بنظرية التعلم بالمحاولة وابػط

صوؿ إلى نظرية المحاولة وابػطأ أف الإنساف يتعلم عن طريق ابػطأ، بتكراره لمجموعة من المحاولات الكثتَة بغية الو 
 ابؽدؼ ابؼطلوب  وتقوـ ىذه النظرية التعلمية على بؾموعة من ابؼفاىيم الأساسية ىي: 

يساعد ابؼتعلم على بذنب ابػطأ، بعد القياـ بدجموعة من المحاولات في فتًات زمنية متعددة، مع التكرار :
 تصحيح الاستجابات ابػاطئة بالاستجابات الصحيحة  

 يعتٍ التقونً الإبهابي بابؼكافأة تشجيع ابؼتعلم على الاستجابة  التدعيم أو التعزيز : 

 إذا لم يتحقق التدعيم، يقع الانطفاء أو تراجع ابؼتعلم عن الاستجابة الفورية نطفاءالا : 

:بعد عملية الانطفاء، بيكن للمتعلم أف يستًجع قواه بطريقة تلقائية  الاسترجاع التلقائي 

:ما يتعلمو ابؼتعلم من موارد بيكن أف يوظفها ويدبؾها أثناء مواجهتو لوضعيات متشابهة  التعميم 
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يعتٍ ىذا ابؼبدأ أف ابؼتعلم إذا فشل في حل ابؼشكلة الوضعية ابعديدة، بناء على وضعيات سابقة التمييز :
 بعديد مشابهة، فلابد من اللجوء إلى مبدأ التمييز للتفريق بتُ ابؼوقف السابق وابؼوقف ا

:يقوـ الزماف بدور ىاـ في تقونً التعلمات، فكلما كانت الاستجابة فورية، وفي مدة قصتَة،   العلاقات الزمانية
 كاف التعلم ناجحا، وكلما طالت الفتًة الزمنية ضعف التعلم والاكتساب 

دافع أساسي للتعلم، م  من خصائص ىذه النظرية ارتباط ابؼثتَ بالاستجابة على مستوى التعلم، ووجود         
تكرار المحاولات التعلمية بغية الوصوؿ إلى ابؽدؼ، م  إبهاد حل عن طريق الصدفة، م  تعميم أثر ابغل الصحيح 

إلى بؾموعة من القوانتُ ابؼتعلقة بنظرية المحاولة ثورندايك  ومن ىنا، توصل على باقي الوضعيات السياقية الأخرى 
أبضد ) الثوابالذي يقوي الروابط بتُ ابؼثتَ والاستجابة، وقانوف الأثر القائم على وابػطأ، وىي: قانوف التكرار 

الاستعداد ابؼرتبط بالشعور بالرضا والانزعاج، وقانوف التمرين الذي  وقانوف ( 75صـ، 1971 ،عزت راجح
عندما تكوف الاستجابة يقوي الارتباطات التعلمية، وقانوف الانتماء الذي يقوي الرابطة بتُ ابؼثتَ والاستجابة، 

الصحيحة أكثر انتماء إلى ابؼوقف، وقانوف الاستقطاب  بالإضافة إلى القوانتُ الثانوية، مثل: قانوف الاستجابة 
ابؼتعددة التي تستلزـ استجابات عدة ومتنوعة، وقانوف الابذاه أو ابؼنظومة، ويعتٍ ىذا مدى تأثر التعلم بابذاىات 

انوف الاستجابة بابؼماثلة، ويعتٍ التعلم انطلاقا من ابؼواقف السابقة ابؼشابهة، وقانوف وق ابؼتعلم وميولو ودوافعو،
ـ، 1984 نشواتي،عبد المجيد   )الانتقاؿ التًابطي، ويعتٍ تعلم ابؼواقف في ارتباطها بابؼواقف التعلمية الأخرى

   (327ص

و مؤثر صادر عن أثر منهج إ سلوؾ ابؼتعلم على  نتيجة تغتَّ إلّا  لا بودث فعل التعلم حسب السلوكية نستنتج أف
بفعل تراكم ابؼعارؼ وتكدسها وبذميع أجزاء سابقة منها عبر مراحل متتالية  ب ابؼعرفة يتمّ االمحيط وعليو فاكتس

ة مسار تعلم ابؼتعلم من الأخطاء، وعليو فابػطأ ليس سوى عيبا وإجابة سيئة وشيئا شاذا وسلبيا ينبغي فيكفي تنقيّ 
و لم يقم بالمجهود ابؼطلوب وىكذا أو لم ينتبو نّ أمنو بسرعة وبأي بشن  وابؼتعلم ابؼخطئ ينظر إليو دائما على  التخلص

 (135، ص2111محمد شرقي، )تأكد  فابػطأ ينتج دائما حسب ىذه ابؼقاربة عن جهل أو عدـ 

ابغديث عن ابػطأ من وجهة نظر البيداغوجية ابغديثة بالضرورة إلى ابغديث عن  يقودنا :الدقاربة البنائية*7-4
و يصادؼ نّ إنشطة متنوعة فأماداـ ابؼتعلم يقوـ ببناء ابؼعرفة بنفسو من خلاؿ  :فّ أترى ابؼدرسة البنائية والتي 

تطور ابؼعرفة لديو بالضرورة تعثرات وعوائق وصعوبات وتناقضات بذره إلى الأخطاء، حيث تقتضي بدورىا إلى 
ة بالاعتًاؼ بحق ابؼتعلم في ابػطأ ولكن ة لبناء معرفة جديدة، ولا تكتفي البنائيّ ة ضروريّ وعليو فابػطأ وسيلة تعليميّ 



 الفصل الثاني:                                   المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الخطأ 

 

49 

أخطاء تلامذتنا في فعل التعلم جزء من  أفّ  باشلارتدعو إلى برليلو وتفستَه واكتشاؼ مصدره ومعابعتو، ويؤكد 
بالأخطاء التي عرفها تاريخ العلم خلاؿ تطوره، فلا وجود بؼعرفة دوف أخطاء  تاربىو وىي شبيهة إلى حد ما

تبدأ أبدا من الصفر بل لا بد بؽا أف اصطدـ بدعرفة عامية ومشتًكة، وىذا ما لا ينبغي للبيداغوجيا  م صححة  ولا
  (119-118مؤلف بصاعي بتصرؼ، ص)أف تتجاىلو  

يقوؿ بأحادية الذكاء الإنساني على ابؼستوى ابؼعرفي  ومن م ،  وبياجيجان إذا كاف  : الدتعددةالذكاءات *7-5
بوصره في الذكاء الرياضي ابؼنطقي باعتباره أرقى الذكاءات الإنسانية، فإف ىناؾ من يقوؿ بتعدد الذكاءات لدى 

نظرية ف بؾموعة من الدراسات حوؿ الذي ألّ  ىوارد غاردنرالسيكولوجي الأمريكي  الإنساف، وخاصة الباحث
 ابؼتعددة(    )أطر الذكاء( و)الذكاءات الدراسات ونذكر من بتُ ىذه  ،ـ1983الذكاءات ابؼتعددة منذ 

ومن م ، تعد نظرية الذكاءات ابؼتعددة فلسفة سيكوبيداغوجية جديدة للحد من ظاىرة الفوارؽ الفردية داخل 
ا تؤمن بالتنشيط الفعاؿ، وخلق ابؼواىب وابؼبادرات والعبقريات ابؼختلفة وابؼتنوعة، وتساعد الفصل الدراسي؛ لأنّ 

ابؼتعلمتُ على التعلم الذاتي، وبذاوز أخطائهم، واستغلاؿ قدراتهم الذكائية في بؾالات متنوعة  وتسعى ىذه النظرية 
تتعارض مع الثقافة الغربية ابؼركزية؛ لأف الذكاء أيضا إلى إعادة الثقة في ابؼتعلم في بـتلف الثقافات الأخرى التي 

رى مبدعة تؤمن ابؼستقبل الرياضي ابؼنطقي ليس ىو الذكاء الوحيد الذي بوقق النجاح في ابغياة، فثمة ذكاءات أخ
 .(Howard Gardner , 1996, p53) للمتعلم 

 الة تساىم في تنشيط الدروسوجية فعّ نظرية الذكاءات ابؼتعددة عبارة عن آليات ديداكتيكية وبيداغنلاحظ       
وبرويلها إلى مهارات وقدرات كفائية إجرائية، تعمل على بسهتَ ابؼتعلم بشكل جيد، وجعلو أماـ وضعيات معقدة 
بؼواجهتها أو التأقلم معها  كما أنا نظرية صابغة بؼعابعة التعثر الدراسي، وبؿاربة العنف والشغب داخل الفضاءات 

مية، والقضاء على التسرب وابؽدر والفشل الدراسي، ومعابعات الكثتَ من معوقات التعلم لدى التًبوية التعلي
سم بها النظرية أنا تنبتٍ على فلسفة التشجيع والتحفيز، ميزة تتّ  ابؼتعلمتُ العاديتُ أو من ذوي الاحتياجات  وأىمّ 

البيداغوجية الفعالة التي تشوؽ ابؼعلم وابؼتعلم  وغرس الدافعية في نفسية ابؼتعلم  ومن جهة أخرى، تستند إلى الطرائق
 على حد سواء، وتعمل على تقوية الطالب وابؼتعلم معا   

ابغقيقة،  ـ( أف1884-1962)( G Bachelard)باشلار يرى جاستوف  :الابستمولوجيةالدقاربة  *7-6
)ابؼعرفية( كالظن، وابػطأ، والوىم، والرأي  لذا،  في المجاؿ العلمي، تعتًضها بؾموعة من العوائق الإبستمولوجية

ينبغي التحرر من ىذه الأخطاء والعوائق لبناء حقيقة علمية يقينية وصادقة  ومن م ، فابغقيقة العلمية ىي بدثابة 
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 خطأ تم تصحيحو علميا  وكل ابغقائق العلمية، في وجودنا الكوني وابؼعرفي، ىي عبارة عن أخطاء بابؼفهوـ الإبهابي
للخطأ، لا بابؼفهوـ السلبي  إذ يأتي كل عالم ليصحح أخطاء سابقيو من الوجهة العلمية نظرية وتطبيقا  ومن م ، 
فالتاريخ العلمي في ابغقيقة ىو تصحيح للأخطاء  كما أف العلم يتطور ويتقدـ بتصحيح النظريات والتجارب 

قة عند باشلار ىي القائمة على ابػطأ العلمي   ومن م ، فابغقيكارل بوبرالعلمية السابقة كما يقوؿ أيضا 
ابؼصحح، حيث " يتم التوصل إلى ابغقيقة العلمية عبر العودة إلى الأخطاء ابؼاضية  أي: عبر عملية ندـ ومراجعة 
فكريتُ  وفي الواقع، فابؼعرفة العلمية ىي معرفة تتم دوما ضد معرفة سابقة، وذلك بتقويض ابؼعارؼ غتَ ابؼصاغة 

   عائقا أماـ عملية التعقل ابؼعرفيدة، وبتخطي ما شكل، في النفس ابؼفكرة، صياغة جي

العلم من حيث حاجتو إلى الاكتماؿ كما في مبدئو نفسو، يتعارض تعارضا مطلقا مع الرأي  وإذا حصل أف  فّ إ
أعطى العلم الشرعية للرأي، فذلك لأسباب أخرى غتَ الأسباب التي يقوـ عليها الرأي: لدرجة تسمح بالقوؿ بأف 

قصا، بل لا يفكر: إنو يعبر عن حاجات الرأي يفكر تفكتَا ناف الرأي، من الناحية ابؼبدئية، ىو دوما خاطئ 
معرفية  إف الرأي وىو يتناوؿ ابؼوضوعات من زاوية نفعها وفائدتها، بورـ على نفسو معرفتها  لذا لا بيكن أف 
نؤسس أي شيء على الرأي بل بهب أولا أف نقضي عليو  إنو العائق الأوؿ الذي يتعتُ بذاوزه في بؾاؿ ابؼعرفة 

 (Bachelard, 1970, pp13-14) العلمية 

وىكذا، يشتغل باشلار على ابغقيقة وابػطأ ضمن حقل ابؼعرفة العلمية أو ما يسمى بالإبستمولوجيا  ومن م ، 
يثبت باشلار أف ابغقائق العلمية مبنية على تاريخ الأخطاء، وأف ىذه الأخطاء تتقدـ عبر صراع النظريات، 

 تي:أ في الشكل الآنظرتو للخط باشلارجسد  وقد وتصحيح بعضها البعض 
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 .: وجهة نظر باشلار في الخطأ(03)الشكل رقم 

www.manhal.net/articles.php?action=show8id=2007( 

أف النظريات العلمية لا تكوف يقينية أو صحيحة بدجرد ارتباطها  كارل بوبرومن جهة أخرى، يرى           
بالعقل كما يقوؿ العقلانيوف )إنشتتُ(، أو بارتباطها بالتجربة الواقعية كما يقوؿ التجريبيوف )بيتَ دوىيم وىانز 

إذا كانت قابلة  رايشنباخ(، بل تكوف علمية بصياغتها العلمية ابؼنطقية  بدعتٌ أف النظرية العلمية لا تكوف علمية
للتكذيب والتخطئة والتزييف والنقد والغربلة  فعندما نقوؿ: ستهطل الأمطار غدا ولا تهطل، فهذه النظرية ليست 
علمية لصعوبة نقدىا وتقوبيها وابغكم عليها بالصحة وابػطأ  أما إذا قلنا: إف ابؼعادف تتمدد بابغرارة، فهي نظرية 

عدنا لا يتمدد بابغرارة  وبهذا النقد، بيكن تطوير النظريات العلمية بشكل علمية، إذ بيكن مستقبلا أف بقد م
مستمر  وفي ىذا، يقوؿ كارؿ بوبر:" لا يعتبر أي نسق نظري نسقا اختباريا إلا إذا كاف قابلا للخضوع لاختبارات 

   ينبغي أف نتخذىا معيارالتكذيب( وليس قابلية برقق النسق ىي التي )أوأو روائز بذريبية   غتَ أف قابلية التزييف 
 (Karl Popper، ,1971، p37)     علميبتُ ما ىو علمي وما ليس  الفصل 

ومتقدـ، ماداـ ينظر إلى ابػطأ نظرة إبهابية، على  وىكذا، يبدو أف التصور الإبستمولوجي للخطأ تصور مهمّ 
 أساس أنو السبيل الوحيد لتقدـ العلم وتطويره وبذديده 

ز بػو الصػاو وأودعػو في أحسػن وىب الله العقػل للإنسػاف لكػي يتميػّ الدنظور الديني: حسب أــــالخطمدلول -7-7
و خطػاء لقولػو بأنػّ مالرسول صلى الله عليو وسل  تقونً، ووىب لو من القدرات الشيء الكثتَ، فالإنساف كما وصػفو 

 الخطأ مكانة متميزة الخطأ مستوى نظري

 الخطأ عند باشلار

 يجب التمييز بين الأخطاء لأنها الخطأ ليس مجرد محاولة

 ليست سوى سهو 

 تكلل ذهني

أخطاء 

 إيجابـية

أخطاء 

 مفيــدة

خـطــأ 

 عـــام

خطــأ 

 عــادي

http://www.manhal.net/articles.php?action=show8id=2007
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كمػػا جػػاء في صػػحيح   وقولػػو كػػذلكابؼسػػتدرؾ علػػى الصػػحيحتُ   «ابــونين التو  ئالخطــا اء وخــيردم خط ــآبــني  كــل  »
 «لذم اء بقوم يذنبون، فيستغفرون الله فيغفرلجنفسي بيده لو لم تذنبوا لذىب الله بكم و  والذي»مسلم: 

ابؼشكلة في كيفية معابعػة ابػطػأ، فابػطػأ مػن  إبّماحد، فليست ابؼشكلة في ابػطأ، و أفابػطأ لا يستثتٌ من الوقوع فيو 
م معػاذ بػن جبػل ، ففػي يػوـ أراد النػبي أف يعلػّأخطائػوم أصػحابو مػن خػلاؿ رسػوؿ الله   يعلػّ وقد كاف صفة البشر 

ك، فػػلا تػػدعن في دبػػر كػػل صػػلاة أف تقػػوؿ: حبػّػأ يا معػػاذ والله إنيّ »قبػػل إلى معػػاذ وقػػاؿ: أذكػػرا يقولػػو بعػػد الصػػلاة ف
ا تهيئػػػة لقبػػػوؿ أنّػػػ« كحبػّػػأ والله إنيّ » :قولػػػو وقػػػد كػػػاف موقػػػع  «شػػػكرؾ وحسػػػن عبادتػػػكو  علػػػى ذكػػػرؾ عػػػتٍّ أهػػػم اللّ 

اب زاحػم النػاس وىػو يطػوؼ لكػي عمػر بػن ابػطػّ فّ أم خر لاحظ رسوؿ الله صلى الله عليو وسػلّ آالنصيحة  وفي يوـ 
ففرح عمػر بؽػذا الثنػاء « ك رجل قويّ نّ إيا عمر »ؿ سلوكو فقاؿ على سبيل التهيئة سوؿ أف يعدّ ل ابغجر فأراد الرّ يقبّ 

هػػا التعلػػيم بي وسػػائل عػػدة لتصػػحيح ابػطػػأ عنػػد الطفػػل أبنّ ىػػذا وقػػد اتبػػع النػّػ  «فػػلا تػػزابضن عنػػد ابغجػػر» :فقػػاؿ  
بابؼداعبة ػػ بابغػوار والإقنػاع التصحيح –نبيو ػػ التصحيح العلمي للخطأ ػػ استثمار الوقت ابؼناسب لتصحيح ابػطأ والتّ 

  )www.Almoslim.net/node/177310(  ػػ بالثناء وابؼدح

 :بيداغوجيا الخطأ بين الواقع والدتوقع*8

تتميز ابؼمارسة الصفية بالنظرة السلبية إلى الأخطاء التي يرتكبها ابؼتعلموف، على أساس أف ىذه              
الأخطاء تسيء إليهم، وتعبر عن تدني مستواىم ابؼعرفي والثقافي، وتراجع قدراتهم الكفائية عن الاكتساب والتعلم 

ابؼستمرة، وانشغابؽم باللعب، والأفلاـ،  والاستيعاب؛ بسبب شرودىم، وعدـ الانتباه إلى الدروس، ولامبالاتهم
وابؼسلسلات، والتكنولوجيا الرقمية ابؼعاصرة، وىذا يؤثر سلبا في مستوى التلاميذ  لذا، يشدد ابؼدرس على أخطاء 
متعلميو بدختلف أنواعها وأصنافها وأقسامها، وبواسبهم على ذلك حسابا شديدا  إذ يلتجئ إلى تسطتَ أخطائهم 

في مواضيعهم الإنشائية أو فروضهم واختباراتهم وامتحاناتهم، فيؤنبهم على ذلك، ويعرضهم للسخرية التي ارتكبوىا 
والعتاب والتوبيخ والتقريع بشكل مباشر أماـ زملائهم  وبذلك، بومل ابؼدرس متعلميو وحدىم مسؤولية تلك 

لبرامج وطرائق التدريس، بل إلى الأخطاء  في حتُ، إف كثتَا من تلك الأخطاء تعود إلى ابؼقررات وابؼناىج وا
ابؼدرستُ أنفسهم الذين يتقاعسوف عن أداء واجبهم، أو تنقصهم الدراية والكفاية البيداغوجية، والتمكن 

 التعلمية، أو قد لا يقوموف بواجباتهم قياما حسنا -الديداكتيكي، وسوء توظيف الوسائل التعليمية

صفية الواقعية، عيبا شائنا يتوقف عنده ابؼدرس كثتَا أثناء عملية ومن ىنا، يكوف ابػطأ، في منظور ابؼمارسة ال
التصحيح تشخيصا وبرليلا وتقوبيا ومعابعة، وربدا يعتبره السبب ابغقيقي في فشل ابؼتعلم، والعامل الرئيس في رسوبو 

http://www.almoslim.net/node/177310
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خرى في العملية وتعثره وتكرار السنة الدراسية  وبذلك، يكوف ابؼدرس قد جانب جادة الصواب، وأبنل ابعوانب الأ
الديداكتيكية بصفة عامة، وعملية التقونً بصفة خاصة  وتتمثل ىذه ابعوانب في عدـ مراعاتو للمعايتَ الدنيا في 
بؾاؿ التقونً، كما يبدو ذلك واضحا في بيداغوجيا الكفايات، وقد لا يراعي تنوع الذكاءات ابؼوجودة لدى 

ية ابؼوجودة بينهم، تلك الفوارؽ النابذة عن عوامل وراثية ومكتسبة، ابؼتعلمتُ، ولا بييز جيدا بتُ الفوارؽ الفرد
 وعوامل اجتماعية واقتصادية وطبقية وثقافية وحضارية 

ويعتٍ ىذا كلو أف ابؼدرس، داخل فصلو الدراسي، لا يعتبر ابػطأ أداة للتعلم والتكوين والتأىيل، وآلية إجرائية لبناء 
يعده أيضا وسيلة أساسية لتحقيق الأىداؼ والكفايات ابؼرجوة؛ لأف الأخطاء الدرس لتقوية ابؼتعلمتُ ودعمهم، و 

ـ نفسو بنفسو، بإنتاجو وعملو وفروضو، فهي التي تعلمو كيف يقوّ  واعيا-ابغقيقة  في-ىي التي بذعل ابؼتعلم 
 رتكبها أواانطلاقا من بؾهوداتو الفردية، أو بامتلاؾ القدرات الذاتية على تصحيح الأخطاء التي يكوف قد 

:" من سلبيات اسليماني ورشيد الخديميوفي ىذا السياؽ، يقوؿ العربي  بدساعدة أصدقائو وزملائو ومدرسيو 
نظامنا التعليمي، وطرائقنا البيداغوجية، قتل روح ابغوار عند التلميذ، والتي نشأت لديو منذ السنوات الأولى في 

الأسئلة على آبائهم وعلى الأشخاص الذين يكبرونم سنا، أف الأطفاؿ يبدؤوف بطرح تارد حياتو  لقد لاحظ 
والصواب؛ ويرى محمد بوبكري بأف ابؼدرس لا  أميتو من خلاؿ منحهم ابغق في ابػطوىذا حوار بكن مطالبوف بتن

أف التلاميذ يتوفروف على معارفهم ابػاصة، وعلى جهاز خاص بتمثلاتهم، وأنم لا بيارسوف بالضرورة  نا إلاينتهي ى
لقطيعة الإبستمولوجية الضرورية لكي يكتسب ىذا ابؼفهوـ معتٌ   ؛ كل ما يعرفو ابؼدرس، ىو أف كل حياد أو ا

ويستوجب وضع خط أبضر برتو، وىو شهادة إلغاء، فهل تصور  زلل عن تصوره يعتبر خارج ابغقيقة، أي خطأ 
 ة طريقة سليمة لفهم ىذه الأخطاء؟يوما ما مصدر ىذا ابػطأ وأي

الأستاذ منو موقف  الزملاء  وموقفابػطأ منبوذ داخل الفصوؿ الدراسية، سواء من طرؼ ابؼدرس أو من طرؼ  إفّ 
سلبي يتبدى من تعاملو مع الأجوبة ابػاطئة والتلاميذ الذين بىطئوف؛ فالأجوبة ابػاطئة لا تؤخذ بعتُ الاعتبار، 

فإنم لا يسألوف ويصنفوف في خانة معينة  وقد  وقد تواجو بقرؼ الأستاذ والتلاميذ  والتلاميذ الذين بىطئوف
 (98ص ،2115 ،ابػدبييالعربي اسليماني ورشيد )"  تولدت عن ىذه النظرة ثنائية بؾتهد/ كسوؿ

، ما تزاؿ النظرة السلبية إلى الأخطاء طاغية على القسم الدراسي، ومازاؿ التًكيز ينصب على  وعلى العموـ
معيار ابؼلاءمة،  وليس على ابؼعايتَ الدنيا، مثل: وتقوبيا، وتصحيحا، ومعابعة،الأخطاء تشخيصا، وتصنيفا، 

 ومعيار الانسجاـ، ومعيار الاستخداـ السليم للأدوات 
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   بشة بؾموعة من الوظائف التي تؤديها بيداغوجيا الأخطاء، وبيكن حصرىا فيما يلي: وظائف بيداغوجيا الخطأ:-9

وتعتٍ أف ابػطأ وسيلة إبهابية في تعلم ابػبرات، وبناء ابؼكتسبات، فمن الأخطاء يتعلم  :*وظيفة تعليمية تعلمية
 الإنساف، وبها يكوف نفسو بنفسو، بعد التعرؼ إلى بـتلف تعثراتو وعيوبو 

: حيث يتعلم ابؼتعلم كثتَا من ارتكابو للأخطاء  ومن م  يصبح ابػطأ وسيلة من وسائل التكوين *وظيفة تكوينية
ىيل والاستفادة من ابؽفوات التي وقع فيها، بعدـ تكرارىا من جديد  وبرضر ىذه الوظيفة عند ابؼدرستُ والتأ

 بابػصوص، ولاسيما ابؼتدربتُ الذين يتلقوف دروسا في طرائق التدريس 

: حيث تساىم الأخطاء في الكشف عن مواطن القوة والضعف لدى ابؼتعلم، ولذلك يتدخل *وظيفة علاجية
شخيص ىذه الأخطاء بتحليلها ووصفها والبحث عن عواملها ومصادرىا، ومع اقتًاح آليات تدبتَية ابؼدرس لت

 بؼعابعتها إما بطريقة تربوية وديداكتيكية، وإما بطريقة خارجية ذات طابع نفسي واجتماعي 

مستوى ابؼتعلم، وذلك لأف ابػطأ بومل في طياتو وظيفة توجيهية، إذ يساعد ابؼدرس على معرفة  :*وظيفة توجيهية
وبرديد قدراتو الكفائية والتأىيلية، فيوجهو إلى اختيار الأنسب من المحتويات والبرامج والطرائق والوسائل 

 بو  ةالديداكتيكية، وكذلك يوجو ابؼتعلم الوجهة اللائق

 بؾموعة : إذ يساعد ابػطأ ابؼدرس في تدبتَ درسو الديداكتيكي، بوضع بزطيط كفائي أو تسطتَ*وظيفة تدبيرية
من الأىداؼ الإجرائية، وتوفتَ العدة التدبتَية اللازمة فيما بىص المحتويات والطرائق البيداغوجية والوسائل 

 (121، ص2116فشار فاطمة الزىراء، )الديداكتيكية، واختيار أفضل طريقة للتواصل، وتنظيم الصف  

  أ:ــستراتيجيات معالجة الخطا-10

أىم شيء اتفق عليو ابؼنظروف في ىذا  فّ إكن القوؿ بي الخطأ ودلرو في التعليم:الاستفادة من -10-1      
عاديا ومفيدا، لا أمرا مذموما وغريبا عن التعلم، بل منهم من ركز على اعتباره  امر أالباب ىو ضرورة اعتبار ابػطأ 

معابعة ابػطأ إلى مبادئ تستند و نقطة انطلاؽ التعلم مع مراعاة عدـ جعل ابؼتعلم يشعر بأي ذنب وىو بىطئ  
فهي تدرج تدخلات ابؼدرس في ستَورة المحاولة  .باشلارلوجيا التي أبقزىا مو يبستو الإ علم النفس التكويتٍ ومباحث

عتبر فعلا يتًجم نقطة انطلاؽ التجربة ابؼعرفية  وابػطأ يصبح فرصة لبناء ا ي  وابػطأ، حيث لا يقصي ابػطأ وإبمّ 
ع ابؼبدئي بابػطأ كحق طبيعي للتلميذ باعتباره مازاؿ يتلمس طريقو في الفهم وابؼعرفة والتعلم، الاقتنا  إذا ما تمّ  التعلم

     والتعامل مع ابػطأ وفق الإجراءات التالية:
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يتعتُ في ىذه ابؼرحلة إشعار ابؼتعلم بابػطأ دوف وضعو في موقف ابؼذنب بل لابد أف ننظر إلى  *الإشعار بالخطأ:
   ق طريقها بكو النجاح وىي مناسبة لإقصاء الأفعاؿ ابؼنجزة صدفةباعتباره بؾرد بؿاولة تشابؼتعلم خطأ 

وىذا من حيث طبيعتها ومدى علاقتها بابؼادة الدراسية، م  ىل ىي أخطاء مقبولة أـ غتَ  *تصنيف الأخطاء:
 التعليمية  دابؼوافي بادئ الأولية ابؼبالقواعد و مقبولة نسبة إلى سن التلميذ ومستواه التعليمي خصوصا تلك ابؼرتبطة 

مثلا أو  البحث عن الأسباب الكامنة وراءه: ىل ىي أسباب ذاتية مرتبطة بابؼتعلم كعدـ التًكيز أي *تحليل الخطأ:
عدـ الانتباه أـ أف الأمر مرتبط بعوامل أخرى تتجاوز ابؼتعلم وابؼعلم معا  ومن م  البحث عن الأسباب الأخرى 

 للخطأ والتي قد تكوف مرتبطة بالتاريخ الشخصي والعائلي للتلميذ، بؿيطو السوسيوثقافي أو اعتبارات أخرى 

تعلم إلى برقيق النجاح الدراسي  ويلتجئ إليها ابؼدرس بعد تعد ابؼعابعة الطريقة التي تدفع ابؼ *معالجة الخطأ:
الانتهاء من عملية تصحيح الامتحانات بغية تشخيص مواطن الضعف والقوة، بتمثل ابؼعابعة الداخلية التًبوية 

 والديداكتيكية  وبسثل ابؼعابعة ابػارجية ذات الطابعتُ النفسي والاجتماعي 

  وتصنيفها نوعيا وكميا، وبرليلها وفق شاؼ الأخطاء وتشخيصها في سياقاتهابدعتٌ أف ابؼعابعة تهدؼ إلى اكت
قد تطوؿ  القواعد ابؼعطاة، ووصفها بدقة، وتفستَىا في ضوء عواملها ومصادرىا، وتقدنً معابعة إجرائية ناجعة 
فضل في ىذه ىذه العملية وقد تقصر  فمعابعة ابػطأ تفتًض فهمو بشكل عميق وإعطائو بعدا تكوينيا  ومن الأ

ابغالة إعطاء الفرصة للتلميذ للتفكتَ في أخطائو وتأملها بنفسو، وإذا ما تبتُ عجزه تعطى الفرصة لزملائو في 
الصف، وإذا عجز ابعميع فإف الرسالة آنذاؾ تكوف مباشرة إلى ابؼعلم وطريقتو في تدبتَ وضعياتو التعليمية  وبالتالي 

 ية التي يعتمدىا في تدبتَ برنابؾو إعادة النظر في الاستًاتيجية التعليم

 في ابؼعابعة أنو بيكن الاعتماد على: الاستًاتيجياتومن أىم 

لتصحيح العملية الديداكتيكية، وسدّ ثغراتها ابؼختلفة وابؼتنوعة، وتفادي نواقصها وعيوبها، سواء  التغذية الراجعة-
 أقاـ بتلك التغذية الراجعة ابؼعلم أـ ابؼتعلم نفسو اعتمادا على أدلة التصحيح 

يلية مساعدة أو بالعمليات التكميلية أي بدراجعة ابؼكتسبات السابقة، وإضافة بسارين تكم الدعالجة بالتكرار-
 للتقوية وتثبيت ابؼعارؼ والقواعد الأساسية 

كمنهجية الإدماج، ومنهجية الاستكشاؼ، والاعتماد على التعلم الذاتي،   تمثل منهجيات تعليمية جديدة:-
 وبسثل التعلم النسقي 
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جديد، بؼتعلم من كتوفتَ ابغياة ابؼدرسية داخل ابؼؤسسة، وإعادة توجيو ا  إجراء تغييرات في العوامل الأساسية:-
وتغيتَ فضاء ابؼدرسة، وخلق أجواء مؤسساتية دبيقراطية، والاستعانة بالأسرة أو علماء النفس والاجتماع والطب 

تكوف ابؼعابعة بطريقة التشخيص، ورصد التعثرات،  وظلها  وعليالسلبية التي يعيشها ابؼتعلم في  لتغيتَ العوامل
وتصنيف الأخطاء، ويتم إصلاح الأخطاء ومعابعتها بطريقة فورية موجهة، أو بطريقة بعدية )مبدأ الفارقية(، أو 
بطريقة مدبؾة مواكبة، أو بطريقة مؤسساتية )داخل ابؼؤسسة(، أو بطريقة خاصة )خارج ابؼؤسسة(  وفي الأختَ 

، ص 2111)محمد شرقي،  ة بتصحيح الأوراؽ والأنشطة ابؼنجرة، وتفيئ ابؼتعثرين، والتدخل للمعابعة تكوف ابؼعابع
 ط بتُ حلقات التعامل مع الأخطاء:التًابالآتية ىذا التسلسل و  تبتُ ىذه ابػطاطةو  ( 137-138

 

 

  

                 ستَورة                

 

 

                   لتعلما                    

 

 

 أيمثل استراتيجيات تجاوز الخط (:04رقم ) الشكل

استًاتيجية بذاوز ابػطأ وذلك من خلاؿ رصد ابػطأ وتشخيصو وإشعار ابؼتعلم من خلاؿ الشكل الذي يبتُّ لنا 
 بخطئو وتفستَ ىذا ابػطأ وكشف أسبابو كما بهب تصنيفو والتعرؼ على مصادره م ّ معابعتو وتداركو 

 أنوّ داخل فعل ابؼعرفة تتمظهر بالضرورة بعض التأخرات برليلو الديداكتيكي للخطأمن خلاؿ  باشلاريرى إذ 
والاضطرابات في سلوكات الأفراد، ويتحوؿ الفهم ابعديد للمعرفة كند بؼعرفة مكتسبة قدبيا، كما يعمد ىذا الفهم 
إلى ىدـ ابؼعارؼ التي لم بكسن بناءىا بشكل جيد     لأف الروح ليست دائما شابة وإبما قد تعيش شيخوخة، بفا 

 التتبع والتقويم

 معالجة وتدارك الخطأ

 تفسير الخطأ واكتشاف أسبابه

 رصد الخطأ وتشخيصه

 إشعار المتعلم بالخطأ

 تصنيف الخطأ

استراتيجيات 

 تجاوز الخطأ
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بؼعرفية ابعديدة، وبواوؿ كي بروسو استخلاص نظرية ابهعلها بذسد عمر أحكامها السابقة في تفستَ ابؼواضيع 
نابذة عن الصدفة، وإبّما  ديداكتيكية للخطأ بقولو: يتمظهر العائق من خلاؿ الأخطاء  غتَ أف ىذه الأختَة ليست

دة ومستمرة، إضافة إلى أف الأخطاء ابؼوجودة عند نفس الشخص، تكوف مرتبطة فيما بينها بواسطة منبع ىي متول
 تمثل في:مشتًؾ ي

  أسلوب التعرؼ على ابؼفهوـ 
  امتلاؾ تصور خاص بابؼوضوع قد يكوف متماسكا أو بالأحرى صحيحا من منظوره ابػاص 
  ،(82، ص1984معرفة قدبية قد تكوف فاعلة داخل بؾاؿ كبتَ من الأفعاؿ  )محمد وقيدي 

المحدث اكتسابها وبناؤىا، وابؼدبؾة  وىكذا يكوف ابػطأ تعبتَا أو مظهرا واضحا لمجموعة من التصورات العفوية أو
 ضمن شبكة متماسكة من التمثلات ابؼعرفية ابؼرسومة في شكل عوائق  فما ابؼقصود بالعائق؟

اومة ا كل ما يؤدي إلى مقبستيمولوجية، بيكننا القوؿ أنّ ط للعوائق الاإذا ما أردنا إعطاء تعريف مبسّ           
التمثلات التي تتًسخ في ذىن ابؼتعلم على شكل أفكار  أفّ  باشلارمنو يعتبر اكتساب معرفة علمية جديدة و 

تقاوـ اكتساب ابؼعرفة ن العوائق الابستيمولوجية، التي تضمر و ة على شكل بؾموعة ممسبقة تكوف بضولة معرفيّ 
التي تتسبب في و  يمولوجية إلى بطس عوائق أساسيةالعوائق الابست باشلارفي ىذا الإطار قسم ة ابعديدة  و العلميّ 

 ىي:و ارتكاب الأخطاء من جديد مرة أخرى 

التجربة الأولى تعتٍ التجربة السابقة على النقد وىي بؾموع العوائق الدرتبطة بالتجربة الأولية )الدعرفة العامة(: *
تي سرعاف ما الصور والانطباعات التي تشكلها التجربة ابؼعتمدة على ابؼتعة والاندىاش أماـ الظواىر ابؼختلفة، وال

 عجيبة، لتصبح حقائق غتَ قابلة للفحص أو النقد  (تنقلب في صورتها التبسيطية إلى توليفات )فكرية

ف العلماء لعصور طويلة بحثا عن جواىر الأشياء بدلا من اب في توىأي فكرة ابعوىر التي تتسبّ  العائق الجوىري:*
 ظواىرىا 

و مػػا مػػن شػػيء عمػػل علػػى كػػبح تطػػور ابؼعرفػػة العلميػػة كمػػا فعػػل نػّػأفي ىػػذا الصػػدد " باشــلاريقػػوؿ  عــائق التعمــيم:*
، والػذي مػا يػزاؿ بالنسػبة لعقػوؿ كثػتَة ابؼػذىب الأساسػي بيكونإلى  أرسطو نم ابؼذىب ابػاطئ للتعميم الذي ساد

 للمعرفة" 
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دلالاتهػػػا علػػػى أشػػػياء خػػػارج  ىنػػػاؾ ألفػػػاظ تتمػػػدد أثنػػػاء اسػػػتخدامها لتػػػدؿّ  ويعػػػتٍ أفّ  العـــائق اللغـــوي أو اللفظـــي:*
 شوشا ومبهما إلى حد كبتَ الأصلية بفا بهعل من استخدامها م  

ويعتٍ بو إدخاؿ بعض العلوـ في بؾػالات غػتَ بؾالاتهػا الػتي تعمػل فيهػا خصوصػا إدخػاؿ الأحيػاء  ائي:حيالعائق الإ*
تنطػوي علػى نػوايا وغػايات ا )البيولوجيا( في علم الكيمياء والفيزياء ومنو ىػو ميلنػا إلى تصػور الظػواىر والأشػياء وكأنّػ

  وانفعالات وإحساسات

و بعضػػها تقػػف حػػاجزا أ هػػاكلّ   مػػا سػػبق مػػن عوائػػق لا تصػػادؼ العلمػػاء فقػػط أثنػػاء بحػػثهم عػػن ابؼعرفػػة بػػل إفّ         
 . (Bachelard, 1974)أماـ ابؼتعلم في طريقو بكو التعلم

عػػى ابؼعلػػم لقػػد را معالجــة الخطــأ مــن خــلال الأســاليب النبويــة في التعامــل مــع الدخط ــين: اســتراتيجيات-10-2
مػػن بعػػض  أة الكربيػػة بأروع صػػورىا وأكملهػػا، وذلػػك في تعاملػػو مػػع مػػن أخطػػبصلػػة مػػن الأسػػاليب التًبويػّػ صلى الله عليه وسلمالأوؿ 

 ىذه بعض منها:أصحابو، و 

ر ظػروؼ النػاس، ويراعػي سػلامو عليػو يقػدّ كػاف صػلوات الله و  تعنيفـو:عـدم أسلوب الإشفاق على الدخطئ و  أولا:
 ذلػػك بيػػلأ أفّ  شػػكّ ق في تعلػػيمهم الصػػواب، ولايتًفػّػأخطػػائهم، و يتلطػػف في تصػػحيح أحػػوابؽم، ويعػػذرىم مهلهػػم، و 

، وطــاسأرضي الله عنه يػػوـ غػػزوة  معاويػػة بػػن ابغكػػم السػػلمي، مثػػل مػػا فعػػل مػػع ( )صػػاحبها ا للرسػػالة و قلػػب ابؼنصػػوح حبػًػ
فرمػػاني القػػوـ  (ـ: فقلػػت )يربضػػك الله ػ إذ عطػػس رجػػل مػػن القػػو مػػع رسػػوؿ الله ػ   بينمػػا أنا أصػػلي»حيػػث قػػاؿ: 

يػػتهم أبوف بأيػػديهم علػػى أفخػػاذىم، فلمػػا ر ( فجعلػػوا يضػػر ؟نكم تنظػػروف إليّ أاه! مػػا شػػثكػػل أمّػػ وابأبصػػارىم، فقلػػت )
لا بعػده أحسػن تعليمػا معلمػا قبلػو و  أمػي! مػا رأيػت  ، فبػأبي ىػو و صلى رسوؿ الله  ، فلما لكتٍ سكت  تونتٍ، صمّ ي  

ىػػذه الصػػلاة لا يصػػلح فيهػػا شػػيء مػػن   إفّ ) :قػػاؿ  ـ( 1987الفيػػومي، أبضػػد ) ضػػربتٍ ولا شػػتمتٍ الله مػػا منػػو، فػػو
 (58ب ت(، صابعرجاني، ) على)«  (ا ىو التسبيح والتكبتَ وقراءة القرآفكلاـ الناس إبمّ 

ثانيا: أسلوب الإرشاد إلى الخطأ بالرفق و الدلاطفة: و في أحياف أخرى يقابل ابػطأ بنوع من ابؼلاطفة و الرّ فق 
 أف يذىب في بعض حاجتو، فانشغل حتُ أمره الرسوؿ  رضي الله عنه  أنس بن مالكبابؼخطئ، كما صنع مع خادمو 

ا، فأرسلتٍ يوما بغاجتو، فقلت: والله  من أحسن الناس خلق  الله كاف رسوؿ  عب مع الصبياف، قاؿ )عنها باللّ 
 ىم يلعبوف في السوؽ،، فخرجت حتى أمر على صبياف و رني بو نبي الله  ذىب بؼا أمأذىب، وفي نفسي أف ألا 

يا أنس أذىبت حيث »قفاي من ورائي قاؿ: فنظرت إليو وىو يضحك فقاؿ: قبض ب  قدفإذا رسوؿ الله  



 الفصل الثاني:                                   المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الخطأ 

 

59 

الله لقد خدمتو تسع سنتُ ما علمتو قاؿ لشيء ذىب يا رسوؿ الله، قاؿ أنس: وأقاؿ: قلت نعم أنا « أمرتك
  (41، صتب )ابن الأثتَ ابعزري،   (ا، أو لشيء تركتو ىلا فعلت كذا وكذاكذنعتو لم فعلت كذا و ص

شػػػهر بصػػػاحبو، لا ي  بػػػو، و شػػػهر ي  ابػطػػػأ و   يػػػذ ّـكػػػاف النػػػبي    أســـلوب التعـــوي  فيمـــا يـــذم دون التصـــريح: ثالثـــا:
طػػػػيم شخصػػػػية ابؼخطػػػػئ وإذلاؿ ذلػػػػك يػػػػؤدي إلى بر فّ اجػػػػو ابؼخطػػػػئ بابػطػػػػأ أمػػػػاـ النػػػػاس، لأ يو ولػػػػذلك لم يكػػػػن  

أخرجػو مسػلم في صػحيحو" ) ابؼخطئ دوف أف ينظر لو الآخروف نظػرة ازدراء ىذا أسلوب ذكي يتعلم منو نفسيتو، و 
  (كتاب النكاح باب: استحباب النكاح بؼن تاقت نفسو إليو  1411برقم 5/186مسلم بشرح النووي 

ا فلم اللتبيةابن  دعىي   رجلا على صدقات بتٍ سليم، رضي الله عنه قاؿ: )استعمل رسوؿ   لساعدياأبي حميد عن و 
ك حتى أمّ ك و يبأجلست في بيت  هلّا ف»فقاؿ رسوؿ الله  :  ة،ىذا ىديّ جاء حاسبو، فقاؿ: ىذا مالكم، و 

ستعمل الرجل منكم أ نيّ إا بعد، فأمّ » :قاؿ عليو، م ّ  ثتٌأو ، اللهخطبنا، فحمد  م ّ « ف كنت صادقا؟إتأتيك ىديتك 
في بيت أبيو وأمو حتى ىديت لي، أفلا جلس ة أ  ىذا ىديّ فيأتي فيقوؿ: ىذا مالكم، و ، الله نيا ولّا على العمل بفّ 

منكم لقي الله  احدً أعرفن القيامة، فلأالله بحملو يوـ   لقيّ حد منكم شيئا بغتَ حقو إلّا أتأتيو ىديتو؟ والله لا يأخذ 
هم ىل بلغت، اللّ ) :بياض إبطيو يقوؿ ؤيرفع يديو حتى ر  ر م ّ يْعأو بقرة بؽا خوار أو شاة ت اءبومل بعتَا لو رغ

كتاب ابغيل باب:   6979برقم  293/ 4متفق عليو أخرجو البخاري في صحيحو " ) « ذني(أر عيتٍ وبظع ص  ب  
كتاب الإمارة باب 1832برقم  459/ 6احتياؿ العامل ليهدى لو " ومسلم في صحيحو" مسلم بشرح النووي 

  (بررنً ىدايا العماؿ"  واللفظ للبخاري

و كػاف ينػتهج معهػم أسػلوبا رفيعػا في نّ أم مع ابؼخطئتُ من منهجو صلى الله عليو وسلّ  أسلوب الإقناع بالخطأ: رابعا:
بي صػلى الله عليػو م لػذلك الشػاب مػن قػريش حػتُ جػاء إلى النػّسػلّ من ذلك: إقناعو صػلى الله عليػو و  تقونً أخطائهم

نى منػػػو قريبػػػا، قػػػاؿ: "، فػػػدعليػػػو القػػػوـ يزجػػػروه، فقػػػاؿ: "أدنػػػوقبػػػل أف  قػػػاؿ: يا رسػػػوؿ الله، ائػػػذف لي في الػػػزناو  مسػػػلّ و 
و بػفتحأ»قػاؿ: « هػاتهماس بوبونػو لأمّ لا النػّو »قػاؿ: لا والله جعلػتٍ الله فػداءؾ، قػاؿ: « ك؟مّػأبربػو لأ»فجلس: قاؿ: 

ؿ أبي يسػػػؿ النػّػػمػػػازا، و «ولا النػػػاس بوبونػػػو لبنػػػاتهم»ؿ الله جعلػػػتٍ الله فػػػداءؾ، قػػػاؿ: الله يا رسػػػو قػػػاؿ: لا و« ؟لابنتػػػك
، «ن فرجػوحصّػر قلبػو، و طهّػاللهم اغفػر ذنبػو، و »لتٍ الله فداءؾ، فوضع يده عليو وقاؿ: الله جعوالشاب بهيب: لا و

قػػػاؿ  22211بػػػرقم  36/545 ابؼسػػػند فيابغػػػديث أخرجػػػو أبضػػػد ) فلػػػم يكػػػن بعػػػد ذلػػػك الفػػػتى يلتفػػػت إلى شػػػيء 
ح في يصػػر فهػذا الشػاب عػػارـ الشػهوة،   (رجالػو ثقػػات رجػاؿ الصػػحيح  صػحيح،إسػػناده  الأرناؤوط:الشػيخ شػعيب 
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 مقتنعػػا بخطئػػو ابغػػوار ابؽػػادئ، فقػػاـ ذلػػك الفػػتىء، فلقيػػو الرسػػوؿ   بهػػذا الرفػػق ابغسػػن و التعبػػتَ عػػن نزواتػػو دوف حيػػا
 عدـ الالتفات إليو عازما على تركو و 

انا لا يواجػو يػحأو نػّأم وإرشػاده للمخطئػتُ سػلّ من توجيو النبي صػلى الله عليػو و  أسلوب التلميح بالغضب: خامسا:
بػػػػرقم  518/ 2 صػػػػحيحو)ابغػػػػديث أخرجػػػػو البخػػػػاري في  عػػػػرؼ في وجهػػػػوا يغضػػػػب لػػػػذلك في  إبّمػػػػابؼخطػػػػئ بفعلػػػػو، و 

الػػتي يعاتػػب فيهػػا ىػػذه الابتسػػامة بتسػػم ابتسػػامة ابؼغضػػب، و قػػد يو  كتػػاب: ابؼناقػػب باب: صػػفة النػػبي  (   3562
دوف عػذر وحػتُ  تبوكف عن غزوة الذي بزلّ  كعب بن مالكه مثل ما فعل مع أـ خطقوّ ي  هو و يوجّ أحيانا ابؼخطئ و 

ػػػم ابؼغضػػػب م  قػػػاؿ: )فجئتػػػو فلمػػػا سػػػلمت علرجوعػػػو مػػػن الغػػػزوة قػػػاؿ: ) مشػػػي حػػػتى أعػػػاؿ(، فجئػػػت تيػػػو تبسػػػم تبس 
عنػد غػتَؾ الله لػو جلسػت  وفقلػت: بلػى إنيّ « تكػن قػد اتبعػت ظهػرؾ لمأمػا خلفػك »ديػو، فقػاؿ لي: جلست بػتُ ي

 حػػدثتك الله لقػػد علمػػت لػػئن  جػػدلا، ولكػػتٍّ  تخرج مػػن سػػخطو بعػػذر ولقػػد أعطيػػسػػأ أف مػػن أىػػل الػػدنيا لرأيػػت 
 فيػو إنيّ  لػئن حػدثتك حػديث صػدؽ بذػد علػيّ ، و اليوـ حديث كذب ترضى بو عتٍ ليوشكن الله أف يسػخطك علػيّ 

فقػاؿ  لا أيسػر مػتٍ، حػتُ بزلفػت عنػك،الله، لا والله ما كاف لي من عػذر والله مػا كنػت قػط أقػوى و لأرجو فيو عفو 
 « ا ىذا فقد صدؽ  فقم حتى يقضي الله فيك    أمّ »م: سلّ رسوؿ الله صلى الله عليو و 

مغضػػبة  ففػي ىػػذا ابغػديث يتجلػػى الأثػػر العظػيم في تهػػذيب نفػوس ابؼخطئػػتُ بهػػذا الأسػلوب ابغسػػن، عاقبػو بابتسػػامة
 من غتَ صراخ رغم عظم ىذا ابؼوقف، فأين بكن اليوـ من ىذا الأسلوب النبوي ابغكيم؟! 

مهمػا كػاف ابػطػػأ كبػتَا، بوتػاج الإنسػاف أحيػػانا إلى مثػل ىػذا الأسػلوب في الوقػػت  أسـلوب العفـو الصــفح: سادسـا:
م سػػلّ حػػتُ قضػػى الرسػػوؿ صػػلى الله عليػػو و  مػػن أروع الأمثلػػة علػػى ذلػػكناسػػب لإصػػلاح أخطػػاء بعػػض الصػػحابة و ابؼ
 ز ابؼسلمتُ لفتح مكة إخبارىم بأمر بذه  إفشاء أسرار ابؼسلمتُ إلى قريش و في  حاطب بن أبي بلتعةلة و ابؿ

سػػػػرار الدولػػػػة ابؼسػػػػلمة و حػػػػاوؿ أف يكشػػػػف أنػّػػػإيسػػػػتَا بػػػػل  أقتًفػػػػو ىػػػػذا الصػػػػحابي ابعليػػػػل لػػػػيس خطػػػػفابػطػػػػأ الػػػػذي ا
 مػػػن سػػػنة، فجعػػػل النػػػبي  لػػػة رحيمػػػة تػػػدؿ علػػػى إقالػػػة عثػػػرات ذوي السػػػوابق ابغمػػػع ذلػػػك عاملػػػو معاملأعػػػدائها، و 
 فيو درس تربوي حكيم و  ىو أسلوب تربوي بليغسببا في الصفح عنو، و  حاطبماضي 

سػتَتو ل في ابؼتأمّػم مع ابؼخطئتُ، و سلّ ن فيض في تعاملو صلى الله عليو و غيض موما ذكرناه ىنا قليل من كثتَ و      
ة بليغػػة يظهػػر إصػػلاح أخطائهػػا بدنػػاىج تربويػّػيعجػػب مػػن حكمتػػو في تربيػػة النفػػوس و م لسػػلّ وشمائلػػو صػػلى الله عليػػو و 

بالوقوؼ عندىا للاستفادة منها، ولأخذ الدروس والعػبر، ومػن م  تبقػى ابعديرة الكثتَة و ذلك جليا في مواقفو التًبوية 
   ابغياة  يق في بصيع مناحييضيء لنا الطر نبراسا شمائلو الطاىرة ستَتو و 
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، علػى قػدر ابغاجػة مػن غػتَ إسػفاؼ يكػوف ىػذا العتػاب عتػابا توجيهيػا علػى أف التأنيـب:أسلوب العتـاب و  سابعا:
ن السػوداء، فقػاؿ تو بأمو، قاؿ لو: يا بسببت رجلا فعتَّ ) :قاؿ أبي ذرعن  رواه البخاريمن ذلك ما ولا إسراؼ  و 
كتػاب   31بػرقم  26/ 1صحيح البخاري ) «امرؤ فيك جاىلية كأعتَتو بأمو، إنّ  ذريا أبا »سلم: و رسوؿ الله عليو 
بسػواده  تَّ الرّجػلم خطا أبي ذر حػتُ عػسلّ بي صلى الله عليو و فقد عالج النّ   (ابؼعاصي من أمر ابعاىلية الإبياف باب:
 .وجهو بؼا بهب فعلو التأنيب م ّ بالتوبيخ و 
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رجاؿ التًبية والتعليم مازالوا ينظروف إلى ابػطأ بكيفيات بـتلفة: ففي بؾاؿ البيداغوجيا التقليدية  الواقع أفّ         
سواء  فابؼتعلم مسؤوؿ عن خطئو  وتأنيب  وعليويعتبر ابػطأ فعلا قبيحا، وسلوكا شائنا، بوتاج صاحبو إلى عقاب 

يعتٍ ذلك أنو ليس ىناؾ أدنى  ماف على اللعب دالإكاف السبب ىو النسياف أو الشرود أو عدـ الانتباه أو 
تسامح مع ابػطأ  أمّا في بؾاؿ البيداغوجيا ابغديثة، فإف ابػطأ سلوؾ إبهابي، وأنوّ حق من حقوؽ الطفل وابؼتعلم، 
وأف بناء التعلمات يكوف بددى ارتكاب الأخطاء وتصحيحها ومعابعتها، وبشة بؾموعة من النظريات وابؼقاربات التي 

"ابػطأ بؿاولة تشق طريقا بكو النجاح  وتتيح إقصاء الأفعاؿ ابؼنجزة  فرينيىتمت بدراسة ابػطأ، حيث يعتبر ا
أف أكبر عملية في الدعم البيداغوجي ىي  ميشيل زكار تشوكصدفة، والتي لا تعطي نتائج إبهابية"  وقد لاحظ 

 العمل  عملية برليل الأخطاء لأف ابؼتعلمتُ بهدوف حرجا في القياـ بهذا

 لنا أف ابؼنظور السلبي إلى ابػطأ مازاؿ سائدا إلى ومن خلاؿ تأملنا للممارسة الصفية، والتثبت من واقعها، تبتُّ 
يومنا ىذا عند كثتَ من ابؼدرستُ  ومن ىنا، لابد من بذاوز ىذه النظرة التقوبيية الضيقة إلى نظرة إبهابية أكثر 

ي، على أساس أنو ظاىرة إنسانية طبيعية وعادية، وأنو أساس التعلم، وبناء انفتاحا في التعامل مع ابػطأ البيداغوج
الشخصية  ومن م ، تستند معابعة الأخطاء إلى بؾموعة من ابػطوات الإجرائية ىي: برديد ابػطأ وتشخيصو، 

نكوف في  حتى وبرليلو ووصفو، وتصنيفو، وتبياف مصدره، وتبياف نوعو، وذكر قواعده الضابطة، واستجلاء عواملو 
مستوى صنع فاعل تعليمي متمرس ومتمكن إف نظريا أو مهاريا، وبفتلكا لكفايات التدريس الفعاؿ حتى نكوف 

  أىلا لصنع أجياؿ برمل من التفكتَ العلمي والتكنولوجي، ما بهعلها في مستوى برديات العوبؼة

 

 

 

 

 

 


