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 : التدريس: مفهومه، مراحله، عملياته10المحاضرة 

 ه.أهميته وأسسالكفاءة المستهدفة: أن يحدد الطالب مفهوم التدريس ويتعرف على 

  توطئة: 

لقد اعتدنا أن نسمع عدة مصطلحات في ميدان التربية والتعليم، وتبدو للوهلة الأولى متشابهة ومتداخلة من       

حيث المعنى، لكنها في الحقيقة غير ذلك، وطالما مررنا بها مرور الكرام، إلا أن هذه المحاضرة ستقف عندها 

، لتوضح استعمالاتها الصحيحة في سياقاتها المناسبة. وسن ٍّ
ذكر على رأس هذه المصطلحات التدريس، بتأن 

لنحدد مفهومه، ونقارن بينه وبين مصطلحات يتقاطع معها؛ من قبيل: التعليم، التعلم، التدريب. فلو نظرنا إلى 

اللغوية واحدة/ مما يوهم القارئ بأنهما كلمة واحدة، او أنهما تحملان المعنى التعلم والتعليم لوجدنا أن  بنيتهما 

ذاته، ولو أخذنا الكلمتين وقارناهما بالتدريس لوجدنا أن التدريس يحمل المضامين نفسها في التعلم والتعليم، 

ذا ما لحات، وهأو يشترك ويلتقي معهما في عدد من المضامين، لكن الحقيقة أن ثمة اختلاف بين تلك المصط

سنوضحه من خلال الحديث عن كل مصطلح، وما يحمله من معنى وأهمية، وأبرز النقاط التي يلتقي فيها بغيره، 

 أوهم الفروقات بينه وبينها أيضا. 

 أولا: التعلم والتعليم لغة
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 التعلم اصطلاحا  :ثانيا

التعلم بأنه "التغير الدائم أو الثابت نسبيا في سلوك الفرد الناتج عن استثارة ما، وقد تكون  جيلفورديعرف      

المثيرات التي يتعرض لها الفرد مقصودة ومخطط لها، كتلك المثيرات التي يخطط المدرس لتنفيذها في الغرفة 

ية وخارجها، وقد تكون غير مقصود
 ة، كتلك التي يتعرض لها الفرد في البيئة الخارجية.الصف 

على أنه " عملية إحداث علاقات وارتباطات بين المعلومات الموجودة بالفعل في البناء المعرفي أوزبل ويعرفه 

 جديدة" للمتعلم وما يقدم له من معلومات
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 نتيجة مرورهم بخبرة معينة ويستدلأي أن التعلم مجموعة من المتغيرات السلوكية التي تظهر عند المتعلمين 

عليها عن طريق نتائج عملية التعلم.  وهو تربويا كل فعل يمارسه شخص بذاته يقصد من ورائه اكتساب معارف 

 ومهارات وقيم جديدة.

يا إلا إذا كان تعلما حقيقكما أنه تغيير وتعديل في السلوك الثابت نسبيا والناتج عن الخبرة والتدريب، ولا يكون 

اتجا عن تأثير عوامل مثل النمو أو النضج، ولا يلحظ التعلم مباشرة، ولكن يستدل عليه من خلال الأداء الذي ن

مجموعة من المهارات والمعارف التي تقدم للمتعلم، ويبذل جهدا بهدف  فييصدر عن الفرد، كما أنه يتمثل 

 تعلمها.

يرد و  ، ثم حساب أدائه بعد مروره بخبرة التعلم،قبل مروره بخبرة التعلم ملعويقاس التعلم بحسب أداء المت

أي أن الأداء هو السلوك الظاهر الذي يتم قياسه لتحديد درجة  الفرق في الأداء إلى ما حققه المتعلم من تعلم.

 .التعلم

 ثالثا: مصطلح التعليم.

للمعرفة، والعامل ترتكز المدرسة القديمة بطرائقها وأساليبها على المدرس، حيث يشكل المصدر الأول     

الأساس للتعلم. وعلى هذا الأساس يمكن تعريف التعلم بأنه نشاط يهدف إلى تطوير المعرفة والقيم الروحية 

والفهم والإدراك الذي يحتاج إليه الفرد في كل مناحي الحياة، إضافة إلى المعرفة والمهارات ذات العلاقة بحقل 

 أو مجال محدد.

لوك لتغيير س متعلمين، أو نشاط مقصود من المعلمفية ومهارية ووجدانية عند الوالتعليم إحداث تغيرات معر 

 المتعلم. أو عملية تفاعل اجتماعي لتطوير المعارف والمهارات والقيم والاتجاهات لدى المتعلمين.

هداف التربوية، ونظام يتكون من مدخلات وعمليات لتحقيق الأ  والمتعلمين علموهو أيضا تفاعل معقد بين الم

ومخرجات، وهو جهد مقصود لمساعدة الآخرين على التعلم، وتزويدهم بالمعلومات أو المهارات. وبناء على هذا 

 الشمول.هي نجد أن سمة التعليم 

 رابعا: أنواع التعليم وأشكاله

يمكن تصنيف التعليم إلى أنواع وأشكال عدة ووفقا لمعايير مختلفة، لنجد: التعليم الابتدائي والمتوسط    

والثانوي، وتعليم للناطقين بلغة ما وتعليم للناطقين بغير تلك اللغة، وتعليم أساس ي وتعليم إضافي، وتعليم 

م وتعليم مهني وتعلنظامي وتعليم عن بعد أو بالمراسلة، وتعليم بشري وتعليم إلكترو  يم ني أو آلي، وتعليم مدع 

 مصغر وتعليم مفتوح وتعليم صناعي وتعليم عرض ي وتعليم فني وتعليم سمعي بصري، وغير ذلك.
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 التدريبخامسا: 

لتدريب على أنه أمر مرتبط بالعمل، مثل الجلوس مع مدرب في حجرة تدريب، تدعم بمواد، مثل: لعادة ما ينظر   

الأسس الجديدة لكيفية تعلم الناس، أساليب التعليم، الاستماع، طرح الأسئلة وتقديم تعليق دليل التدريب، 

 داء التدريبي.عملي موضوعي عن الأ 

ويمكن أن نعرف التدريب على أنه قدرة على التكوين تتصف بتوجهها نحو الأنشطة العملية أو التطبيقية، 

ي ختامه، وقد يكون من خلال ممارسة العمل وتحمل المسؤولية ويمكن أن تكون هذه الفترة في بداية التكوين أو ف

 المهنية كطريقة للتكوين المستمر أو لاستكمال التكوين.

 التدريسسادسا: 

 التدريس لغة:  -1

جاء في مختار الصحاح قول الرازي:" ...و)دَرَسَ( القرآن ونحوه من باب نصر وكتب، ودرس الحنطة يدرُسُها 

، وقيل سمي )إدريس( عليه السلام لكثرة دراسته كتاب الله تعالى، والمعنى داسوها[]بالكسر بالضم )دراسا( 

 . 1معجمتين بوزن مفعول، ودرس الكتب وتدارسها..." واسمه أخنوخ بخاءين

وفي لسان العرب: " ودرس الكتاب يدرسه درسا ودراسة ودارسه، من ذلك كأنه عانده حتى انقاد لحفظه. وقد قرئ 

تَ بهما: وليقولوا  تَ قرأت كتب أهل الكتاب...، ودرستُ الكتاب أدرسه درادَرَس   ةس، وليقولوا دارست، وقيل درس 

لته بك
 
"ثأي ذل  حفظه علي 

 
 .2رة القراءة حتى خف

 التدريس اصطلاحا: -2

 راتتحصيل خبالمتعلم والمدرس، يهدف إلى بين التدريس عملية تفاعلية بين العلاقات ونشاط تواصلي     

معرفية واتجاهات وقيم وعادات، ويتم ذلك في سياق سلسلة من المواقف والظروف والأحداث التي تتطلبها 

ن محتوى التواصل في هذه  تمثل في: ت ؛المدرس والمتعلم مجموعة من الأسئلة العملية بينعملية التدريس، ويكو 

 ماذا يدرس؟ كيف يدر س؟ متى يدر س؟

المدرس، بهدف نقل ما في ذهنه من معلومات ومعارف للمتعلمين، أي أنه وهو أيضا عملية منظمة يمارسها 

عملية مقصودة تستفيد من القوانين التي كشف عنها علم التعلم، فالتعلم علم، والتدريس تكنولوجيا يتم 

 بواسطتها تطبيق ما كشف عنه العلم   وتوظيفه في مواقف تعليمية تربوية.

 الفرق بين التعليم والتدريس: -3
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التعليم أشمل من التدريس من حيث الاستعمال، فهو يطلق على كل عملية يقع فيها التعلم سواء أكان  -

 التعليم مقصودا أم غير مقصود.

 التدريس عمل مخطط مقصود. -

 التدريس يتناول المعارف والقيم من دون المهارات، بينما التعليم يتناول المعارف والمهارات والقيم. -

 أو داخلهاخارجها  لمؤسسات التعليمية بينما التعليم يحصل داخلها أوالتدريس يحصل داخل ا -

 وخارجها، لأن الفرد قد يتعلم في المدرسة أو قد يتعلم من المجتمع، أو بوساطة أفراد العائلة.

 مميزات التدريس: -4

 يتسم التدريس بجملة من المميزات، نذكر منها:

  أساسات التدريس، حيث يتم الاعتماد على المشاركة يعد التفاعل بين المدرس والمتعلمين أساسا من

 بين كافة العناصر المكونة للتدريس.

 بين دور المدرس والمتعلم،  مكن أن نعد التدريس فاعلا إذا كان شاملا، ومعتمدا على تحقيق التوازن ي

 والمنهاج الدراس ي وبيئة المدرسة، حتى يتم تحقيق كافة الأهداف.

 هم، يعتمد التدريس على فكرة ا لاختيار؛ بمعنى أن يختار المتعلمون الطريقة التي تناسبهم في دراسة مواد 

 الإنترنيت. و البحث في شبكةل: الاعتماد على دراسة المراجع، أمث

  يشجع التدريس الفعال على فكرة التعاون؛ بمعنى تبادل الأدوار بين المدرسين والمتعلمين، فيقوم كل

 المعلم على توجيهه للسير في المسار الدراس ي الصحيح. متعلم بشرح جزء من الدرس، ويعمل

 مبادئ التدريس: -5

 يرتبط التدريس بجملة المبادئ الآتية: 

 .الاعتماد على قدرات المتعلمين الإدراكية من أجل فهم المواد المدروسة واستيعابها 

 .تقدير الفروقات الفردية بين المتعلمين 

 تتسم بالكفاءة والفاعلية. تطوير التعليم من خلال وضع خطط تدريسية 

 .عدم معاقبة المتعلمين، أو إيذائهم لفظيا أو جسديا 

 شروط المدرس المتميز: -6

 يشترط في كل ممارس لمهنة التدريس أن يلتزم بجملة من الشروط:
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 .أن يلتزم بالقواعد المدرسية ويحترم قوانين التشريع المدرس ي 

  التعصب أو الغضب.أن يتسم بالهدوء وضبط النفس، والابتعاد عن 

 .أن يكونا مكونا ومتمكنا ملما بالمعارف، مثقفا في مجال تخصصه 

 .أن يمتلك شخصية مسؤولة، وذكية تهتم بكافة الأمور المتعلقة بالفصل الدراس ي والمدرسة 

 يوجه المتعلمين بأسلوب ممتاز.أن من ضبط القسم، و  أن يتمكن 

  أهمية التدريس: -7

 المتعلمين.يساعد في تنمية مهارات  -

 يساهم في دعم المواهب، والهوايات. -

 يوفر تدريبا خاصا لجعل المتعلمين أكثر تفاعلا مع المجتمع. -

 يعدل السلوكات ويؤثر في بناء الشخصيات تأثيرا إيجابيا. -

 عناصر عملية التدريس: -8

 يتكون التدريس من أربعة عناصر، هي:

بمجموعة من الخبرات التعليمية، أو شكل من أشكال كل ما يصف ناتج التعليم بعد المرور الأهداف:  -أ

 التغير المراد إحداثه بعد تعرض المتعلم لموقف تعليمي معين.

 والعادات؛ يمكنمن الحقائق والمعلومات والمعارف والخبرات والاتجاهات والقيم  مجموعةالمحتوى:  -ب

 إكسابها للمتعلم بهدف وصوله إلى تنمية شاملة.

أي النهج الذي يتم من خلاله عرض المحتوى الدراس ي، وتشمل جميع النظريات الطريقة والأساليب:  -ت

 والطرائق والأنشطة والتمارين والأسئلة التي يتم استخدامها أثناء المواقف التعليمية.

أي جميع الإجراءات التي تهدف إلى معرفة مدى تحقق الأهداف، وتكشف عن مستوى التقويم:  -ث

 1المتعلمين أو تقدم مستواهم.

 أركان العملية التدريسية:  -9

 المادة التعليمية   -المتعلم           -المعلم      
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 مراحل التدريس: -01

 )التمهيد(. وضعية الانطلاقمرحلة : 

  مرحلة بناء التعلمات.

 مرحلة استثمار المكتسبات.
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 :تعريف طريقة التدريس:12المحاضرة 

 على مفهوم طريقة التدريسالكفاءة المستهدفة: أن يتعرف 

فةةةةةةةةي  "لغةةةةةةةة: المةةةةةةةذهب والسةةةةةةةيرة والمسةةةةةةةلك، جمعهةةةةةةةا طرائةةةةةةةق، وقةةةةةةةد وردت كلمةةةةةةةة "طرائةةةةةةةق مفهووووووووم الطريقوووووووة .1

َِ نََّوأَ  :   }القةةةرآن الكةةةريم ََََّّّق َائ َََّّّرَ اَطَ نََََّّّكَ َكَ ل َََّّّذَ َونَ اَدَ نَََََِّّّ وَ َونَ الحَ اَالصََََّّّنَََََّّّ فرقةةةا  . بمعنةةةى11{،  سةةةورة الجةةةن، الأيةةةة ادَ دَ ق 

 ومذاهب مختلفة.

يعرفهةةةةةةةةا مجمةةةةةةةةوع العلمةةةةةةةةاء بأنهةةةةةةةةا: " مجموعةةةةةةةةة مةةةةةةةةن المراحةةةةةةةةل والخطةةةةةةةةوات الإجرائيةةةةةةةةة والوضةةةةةةةةعيات التةةةةةةةةي يمكةةةةةةةةن 

 م تسطيرها من قبل ". تفها قصد الوصول إلى أهداف معينة توظي

وتعةةةةةةرف أيضةةةةةةا بأنهةةةةةةا " الشةةةةةةةكل التعليمةةةةةةي الةةةةةةذي يةةةةةةةتم مةةةةةةن خلالةةةةةةه إنجةةةةةةةاز درس مةةةةةةن الةةةةةةدروس فةةةةةةةي إطةةةةةةار مةةةةةةادة مةةةةةةةن     

المةةةةةةةواد، وعلةةةةةةةى هةةةةةةةذا فبةةةةةةةةي تلةةةةةةةك الأنشةةةةةةةطة التةةةةةةةي ينب ةةةةةةةةي أن يزاولهةةةةةةةا المعلةةةةةةةم بفضةةةةةةةل مةةةةةةةةواد دراسةةةةةةةية معينةةةةةةةة قصةةةةةةةةد 

 جعل المعلمين يحققون أهداف تربوية محددة ". 

لةةةةةةةةذلك فبةةةةةةةةي الإجةةةةةةةةراء العملةةةةةةةةي الةةةةةةةةةذي  ،بليغيةةةةةةةةة فةةةةةةةةي العمليةةةةةةةةة التعليميةةةةةةةةةهةةةةةةةةي الوسةةةةةةةةيلة التواصةةةةةةةةلية والتالطريقةةةةةةةةة و   

علم ولةةةةةةةةةذلك يجةةةةةةةةةب أن تكةةةةةةةةةون الطرائةةةةةةةةةق التعليميةةةةةةةةةة  يسةةةةةةةةةاعد علةةةةةةةةةى تحقيةةةةةةةةةق الأهةةةةةةةةةداف البيداغوجيةةةةةةةةةة لعمليةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةت 

كةةةةةةةل نشةةةةةةةاط يقةةةةةةةوم بةةةةةةةه المعلةةةةةةةم والمةةةةةةةتعلم لتةةةةةةةوفير بيئةةةةةةةة »أمةةةةةةةا التةةةةةةةدريس فهةةةةةةةو ، 1قابلةةةةةةةة فةةةةةةةي ذاتهةةةةةةةا للتطةةةةةةةور والارتقةةةةةةةاء

   2«.المتعلمين على تحقيق أهداف تعليمية محددةنموذجية لمساعدة 

مةةةةةةةا كانةةةةةةةت ملائمةةةةةةةةة »فبةةةةةةةي: أموووووووا طريقوووووووة التووووووودريس 
 
الأداة أو الوسةةةةةةةيلة الناقلةةةةةةةة للعلةةةةةةةةم والمعرفةةةةةةةة والمهةةةةةةةارة، وهةةةةةةةي كل

للموقةةةةةةةةةةةف التعليمةةةةةةةةةةةي ومنكةةةةةةةةةةةجمة مةةةةةةةةةةةع عمةةةةةةةةةةةر المةةةةةةةةةةةتعلم وذكائةةةةةةةةةةةه وقابليتةةةةةةةةةةةه وميولةةةةةةةةةةةه، كانةةةةةةةةةةةت الأهةةةةةةةةةةةداف التعليميةةةةةةةةةةةة 

 .3«وأكثر فائدةالمتحققة عبرها أوسع عمقا 

مجموعةةةةةةةة مةةةةةةةن الأنشةةةةةةةطة والإجةةةةةةةراءات التةةةةةةةي يقةةةةةةةوم بهةةةةةةةا المعلةةةةةةةم، والتةةةةةةةي تظهةةةةةةةر آثارهةةةةةةةا » كمةةةةةةةا تعةةةةةةةرف كةةةةةةةذلك بأنهةةةةةةةا:   

  .4«على نتاج التعليم الذي يحققه المتعلمون 

ةةةةةةةم مةةةةةةن أجةةةةةةةل تحقيةةةةةةةق الأهةةةةةةةداف المرجةةةةةةةو تحقيقهةةةةةةةا فةةةةةةةي أي  
 
 طريقةةةةةةة التةةةةةةةدريس هةةةةةةةي الأسةةةةةةةلوب الةةةةةةةذي يتبعةةةةةةةه المعل

أن 

ي، وتعةةةةةةةةةةةةةةةد العنصةةةةةةةةةةةةةةةر الأسةةةةةةةةةةةةةةةاس المكةةةةةةةةةةةةةةةون للعمليةةةةةةةةةةةةةةةة التعليميةةةةةةةةةةةةةةةة، كمةةةةةةةةةةةةةةةا يجةةةةةةةةةةةةةةةب أن يضةةةةةةةةةةةةةةةمن الموقةةةةةةةةةةةةةةةف التعليمةةةةةةةةةةةةةةة

نةةةةةةةةة تجعلةةةةةةةةه إيجابيةةةةةةةةا نشةةةةةةةةيطا خةةةةةةةةلال عمليةةةةةةةةة سةةةةةةةةير الةةةةةةةةدرس، ها اسةةةةةةةةتخدام فرصةةةةةةةةا يمةةةةةةةةارس فيهةةةةةةةةا المةةةةةةةةتعلم أدوارا معي 
                                                           

سانيات في دراسات حساني، ينظر: أحمد 1
 
  .142ص م،2002 الجزائر، عكنون، ، بن2الجامعية، ط المطبوعات ديوان ،(اللغات تعليمية حقل) التطبيقية الل

 .( 22-22(ص م،2014 ،1ط الإسكندرية، والنشر الطباعة لدنيا الوفاء دار ال،الفع التدريس استراتيجيات مصطفى، عثمان عفاف 2

لغة الوائلي، عباس الكريم عبد سعاد الدليمي، حسين علي طه 3
 
 م،2002 ،1ط الأردن، عمان والتوزيع، للنشر الشروق دار تدريسها، وطرائق مناهجها العربية ال

  .22ص

 . 122ص م،1221 القاهرة، والنشر، للطباعة الثقافة دار وتنظيماته، المنهج أساسيات وآخرون، الموجود عبد عزت محمد 4 
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اجعةةةةةةةةة هةةةةةةةةي التةةةةةةةةي تقةةةةةةةةوم  ولا يمكةةةةةةةةن القةةةةةةةةول ةأن هنةةةةةةةةاك طريقةةةةةةةةة مناسةةةةةةةةبة وطريقةةةةةةةةة غيةةةةةةةةر مناسةةةةةةةةبة، لأن الطريقةةةةةةةةة الن 

الب من حيث طبيعته ودوافعه وحاجاته وخبراته.على معرفة ال
 
 ط

 أساليب التدريس:

الأسةةةةةةةةةةةةلوب مجموعةةةةةةةةةةةةة قواعةةةةةةةةةةةةد أو ضةةةةةةةةةةةةوابط تسةةةةةةةةةةةةتعمل فةةةةةةةةةةةةي طرائةةةةةةةةةةةةق التةةةةةةةةةةةةدريس لتحقيةةةةةةةةةةةةق أهةةةةةةةةةةةةداف التةةةةةةةةةةةةدريس،       

المةةةةةةةدرس طريقةةةةةةةة التةةةةةةةةدريس أثنةةةةةةةاء قيامةةةةةةةه بعمليةةةةةةةةة التةةةةةةةدريس. أو هةةةةةةةو مةةةةةةةةا  ويعةةةةةةةرف بأنةةةةةةةه الكيفيةةةةةةةةة التةةةةةةةي يتنةةةةةةةاول بهةةةةةةةةا

بعةةةةةةه
 
توظيةةةةةةةف طرائةةةةةةق التةةةةةةةدريس بفاعليةةةةةةة تميةةةةةةةزه عةةةةةةن غيةةةةةةةره مةةةةةةن المدرسةةةةةةةين، فالأسةةةةةةلوب جةةةةةةةزء مةةةةةةةن المةةةةةةةدرس فةةةةةةي  يت

الطريةةةةةةةةق؛ يةةةةةةةةرتبط بصةةةةةةةةورة أساسةةةةةةةةية بالخصةةةةةةةةائص الشخصةةةةةةةةية للمعلةةةةةةةةم أو المةةةةةةةةدرس، فقةةةةةةةةد تكةةةةةةةةون الطريقةةةةةةةةة علةةةةةةةةى 

شةةةةةةةةكل محاضةةةةةةةةرة ولكةةةةةةةةن التقةةةةةةةةديم فيهةةةةةةةةا يةةةةةةةةتم بةةةةةةةةأكثر مةةةةةةةةن أسةةةةةةةةلوب، والأمةةةةةةةةر نفسةةةةةةةةه بالنسةةةةةةةةبة إلةةةةةةةةى العةةةةةةةةرض والختةةةةةةةةام 

 )الخلاصة(.

 اتيجبات التدريس:استر 

تعةةةةةةةةةرف الاسةةةةةةةةةتراتيجية بأنهةةةةةةةةةا مجموعةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةن الإجةةةةةةةةةراءات والوسةةةةةةةةةائل التةةةةةةةةةي يسةةةةةةةةةتعملها المعلةةةةةةةةةم لةةةةةةةةةيمكن المةةةةةةةةةتعلم      

 من الخبرات التعليمية المخططة وتحقيق الأهداف التربوية.

ي خةةةةةةةط السةةةةةةةير الموصةةةةةةةل للهةةةةةةةدف، وتشةةةةةةةمل الخطةةةةةةةوات الأساسةةةةةةةية التةةةةةةةي خطةةةةةةةط لهةةةةةةةا المةةةةةةةدرس تعنةةةةةةةفالاسةةةةةةةتراتيجية 

أو غايةةةةةةةة، وتمثةةةةةةةل بمعناهةةةةةةةا العةةةةةةةام  ق أهةةةةةةةداف المةةةةةةةنهج، ويةةةةةةةدخل ضةةةةةةةمنها كةةةةةةةل فعةةةةةةةل لةةةةةةةه فةةةةةةةي النهايةةةةةةةة قصةةةةةةةدفةةةةةةةي تحقيةةةةةةة

علةةةةةةةى حةةةةةةةدوث الةةةةةةةتعلم  كةةةةةةةل مةةةةةةةا يضةةةةةةةعه المةةةةةةةدرس لتحقيةةةةةةةق أهةةةةةةةداف المةةةةةةةنهج، فبةةةةةةةي تتصةةةةةةةل بالجوانةةةةةةةب التةةةةةةةي تسةةةةةةةاعد

الفاعةةةةةةةةةةةةل، كاسةةةةةةةةةةةةتعمال طرائةةةةةةةةةةةةق التةةةةةةةةةةةةدريس الفاعلةةةةةةةةةةةةة، واسةةةةةةةةةةةةتغلال دوافةةةةةةةةةةةةع المتعلمةةةةةةةةةةةةين، ومراعةةةةةةةةةةةةاة اسةةةةةةةةةةةةتعداداتهم 

 .1لاتهم، وتوفير البيئة الدراسية الملائمة، وغير ذلكوميو 

الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية أشةةةةةةةةةةةةةمل أوسةةةةةةةةةةةةةع، وأن  والأسةةةةةةةةةةةةةلوب يمكةةةةةةةةةةةةةن القةةةةةةةةةةةةةول: إن   ةوللتفريةةةةةةةةةةةةةق بةةةةةةةةةةةةةين الاسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية والطريقةةةةةةةةةةةةة

الطريقةةةةةةةة تمثةةةةةةةل جةةةةةةةزءا مةةةةةةةن الاسةةةةةةةتراتيجية، وهةةةةةةةي فةةةةةةةي الوقةةةةةةةت نفسةةةةةةةه أوسةةةةةةةع مةةةةةةةن الأسةةةةةةةلوب، أو أن الأسةةةةةةةلوب جةةةةةةةزء 

 وسائلها.من الطريقة أو وسيلة من 

 الطرائق الجيدة في التدريس:

 :2يمكن لكل طريقة أن تكون جيدة وفاعلة في عملية التدريس إذا كانت    

 قادرة على تحقيق الهدف التعليمي بأقل جهد ووقت. -1

 تتلاءم وقدرات المتعلمين. -2

                                                           
 .2002للاستزادة ينظر: محسن علي عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال، دار صفاء، الأردن،  1 

 . 2002للاستزادة ينظر: محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق، الأردن،  2 
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 تستثير دافعية التعلم. -2

 قابلة للاستعمال في أكثر من موقف تعليمي. -4

 لظروف المادية والاجتماعية للتدريس.قابلة للتعديل بحسب ا -2

 معتمدة على الانتقال من المعلوم إلى المجهول. -2

 مرتبطة بجملة من الأهداف التعليمية. -7

 تحث المتعلمين على التفكير الجيد والوصول إلى النتائج. -2

 تراعي الجانب السيكولوجي في تقديم المادة الدراسية. -2

   )النظري( والتطبيقي للمادة. تسهم في الربط بين الجانبين العلمي -10
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 في تدريس اللغةلشائعة الطرائق ا: 13المحاضرة 

 الكفاءة المستهدفة: أن يتعرف الطالب على أهم الطرائق التي شاع استخدامها في تعليم اللغة بصفة عامة

 .الطريقة الإلقائية: 0-

طريقةةةةةةةةة تقليديةةةةةةةةة فةةةةةةةةي الواقةةةةةةةةع، وفيهةةةةةةةةا يلقةةةةةةةةي المعلةةةةةةةةم إلقةةةةةةةةاء يعتمةةةةةةةةد فيةةةةةةةةه علةةةةةةةةى نفسةةةةةةةةه دون »طريقةةةةةةةةة الإلقةةةةةةةةاء هةةةةةةةةي:   

ةةةةةةةةةةم وحةةةةةةةةةةده، ومةةةةةةةةةةا علةةةةةةةةةةى المةةةةةةةةةةتعلم إلا الإنصةةةةةةةةةةات 
 
شةةةةةةةةةةاط فيهةةةةةةةةةةا قاصةةةةةةةةةةر علةةةةةةةةةةى المعل

 
اهتمةةةةةةةةةةام بالطالةةةةةةةةةةب، بمعنةةةةةةةةةةى أن الن

 ي:أت. ومن أمثلة هذه الممارسات ما ي1«الكامل والالتزام بما يقال له

 المحاضر بينما يص ي الدارسون في خضوع.يتحدث -

 يختار المدرس ما يريد، ويطبق رغباته، وعلى الدارسين أن يرضخوا لتلك الرغبات.-

 يختار المدرس محتوى البرنامج الدراس ي دون استشارة الدارسين، وعليهم أن يتكيفوا مع هذا المحتوى. -

 مجرد أشياءالمدرس هو موضوع العملية التعليمية، في حين أن  الد-
 
 .  2ارسين ليسوا إلا

خصها فيما ي خطوات طريقة الإلقاء: - 
 
 ي:أتلهذه الطريقة خمس خطوات نل

رس طرحهةةةةةةةةا علةةةةةةةةى التلاميةةةةةةةةذ، زيةةةةةةةةادة علةةةةةةةةى أنهةةةةةةةةةا -أ
مةةةةةةةةة مةةةةةةةةدخل إلةةةةةةةةى المةةةةةةةةادة التةةةةةةةةي يةةةةةةةةروم المةةةةةةةةد  مةةةةةةةةة: تعةةةةةةةةد المقد  المقد 

ه مةةةةةةةةن إثةةةةةةةةارة وتحفيةةةةةةةةز، الأمةةةةةةةةر سةةةةةةةةبيل المةةةةةةةةدرس لتهيئةةةةةةةةة أذهةةةةةةةةان التلاميةةةةةةةةذ لتلقةةةةةةةةي المعلومةةةةةةةةات مةةةةةةةةن خةةةةةةةةلال مةةةةةةةةا تةةةةةةةةوفر 

رس أن يةةةةةةةةةولي المقدمةةةةةةةةةة 
الةةةةةةةةةذي يتوقةةةةةةةةةف علةةةةةةةةةى مقةةةةةةةةةداره نجةةةةةةةةةاح المحاضةةةةةةةةةرة فةةةةةةةةةي تحقيةةةةةةةةةق أهةةةةةةةةةدافها، لةةةةةةةةةذا فعلةةةةةةةةةى المةةةةةةةةةد 

 .3أهمية كبيرة، وأن يخطط لها بشكل يمكنه من تحقيق رغبة التلاميذ وتشويقهم لتلقي المحاضرة

ةةةةةةةةةةةةم جوانةةةةةةةةةةةةب الموضةةةةةةةةةةةةوع وتنظةةةةةةةةةةةةيم المعلومةةةةةةةةةةةةاالعةةةةةةةةةةةةرض: يتضةةةةةةةةةةةةمن -ب
 
ت، وممارسةةةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيات تغطيةةةةةةةةةةةةة المعل

م
 
 في هذه الخطوة أن:يه ، وعلتساعد على التعل

أن يقةةةةةةةةةوم بتجزئةةةةةةةةةة المحاضةةةةةةةةةرة وأن يصةةةةةةةةةاحب شةةةةةةةةةرحا لكةةةةةةةةةل جةةةةةةةةةزء، بعةةةةةةةةةدها يقةةةةةةةةةوم بأسةةةةةةةةةئلة تقويميةةةةةةةةةة ليتأكةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةن -

 مدى استيعاب التلاميذ.

غةةةةةةةة التةةةةةةةي تعةةةةةةرض بهةةةةةةةا المةةةةةةةادة العلميةةةةةةةة فصةةةةةةيحة، سةةةةةةةهلة وواضةةةةةةةحة، وأن يعةةةةةةرف المةةةةةةةدرس متةةةةةةة-
 
ى يرفةةةةةةةع أن تكةةةةةةون الل

ةةةةةةةةةخر كةةةةةةةةل حركاتةةةةةةةةه للتعبيةةةةةةةةر عمةةةةةةةةا يريةةةةةةةةد وإحةةةةةةةةداث وجلةةةةةةةةةب  ةةةةةةةةؤال، وأن يك  صةةةةةةةةوته ومتةةةةةةةةى يخفضةةةةةةةةه، وأيةةةةةةةةن يوجةةةةةةةةه الس 

 انتباه المتلقي. 

                                                           
غة الوائلي، عباس الكريم عبد سعاد الدليمي، حسين علي طه 1

 
  .21ص تدريسها، وطرائق مناهجها العربية الل

سانيات في دروس بلعيد، صالح 2
 
 . 22ص ،2017- م2012 الجزائر، ،2ط لتوزيع،وا للنشر هومة التطبيقية، دار الل

غة تدريس أساليب في الكافي عطية، علي ينظر: محسن 3
 
 . 104ص م،2002 ،1ط عمان، والتوزيع للنشر الشروق دار العربية، الل
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م-
 
ن المدرس في محاضراته جو الفكاهة حتى لا يمل  المتعل ِ

 .1إضافة أن يضم 

بط: وتسةةةةةةةةةةمى هةةةةةةةةةةذه الخطةةةةةةةةةةوة الموازنةةةةةةةةةة-ج ةةةةةةةةةةلة بةةةةةةةةةةين الجزئيةةةةةةةةةةاتغةةةةةةةةةةوال ،الةةةةةةةةةر  الموازنةةةةةةةةةةة و  رض منهةةةةةةةةةةا البحةةةةةةةةةةث عةةةةةةةةةن الص 

ابقة التي درسها التلاميذ.بينها رس الجديد بالحقائق الس 
 ، كما يربط فيها حقائق الد 

ةةةةةةةةةةم فةةةةةةةةةةي -د
 
الاسةةةةةةةةةتنباط: وتعةةةةةةةةةةد  مةةةةةةةةةةن أهةةةةةةةةةم مراحةةةةةةةةةةل هةةةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةةةة يمكةةةةةةةةةن الوصةةةةةةةةةةول إليهةةةةةةةةةةا بسةةةةةةةةةهولة إذا سةةةةةةةةةةار المعل

ةةةةةةةةابقة بشةةةةةةةةكل طبيعةةةةةةةةي، إذ بعةةةةةةةةد أن يفهةةةةةةةةم التلاميةةةةةةةةذ الجزئيةةةةةةةةات يمكةةةةةةةةنهم مةةةةةةةةن اسةةةةةةةةتنب اط التعةةةةةةةةاريف، الخطةةةةةةةةوات الس 

 .والقواعد والقوانين والتعميمات

ةةةةةةابقة مةةةةةةن تعميمةةةةةةات وقةةةةةةوانين ويطبقهةةةةةةا فةةةةةةي -ه التطبيةةةةةةق: وفيهةةةةةةا يسةةةةةةتخدم المعلةةةةةةم مةةةةةةا وصةةةةةةل إليةةةةةةه فةةةةةةي الخطةةةةةةوة الس 

 جزئيات جديدة

حتةةةةةى يتأكةةةةةد مةةةةةن ثبوتهةةةةةا فةةةةةي أذهةةةةةان التلاميةةةةةذ كمةةةةةا يقةةةةةف علةةةةةى مةةةةةدى فهةةةةةم التلاميةةةةةذ للةةةةةدرس، ويكةةةةةون هةةةةةذا التطبيةةةةةق  

 .2في صورة أسئلة أو إعطاء تمارين للحل تتضمن موضوع الدرس

 مزايا وسلبيات طريقة الإلقاء: 2 

 المزايا: لطريقة الإلقاء مزايا متعددة نذكر منها:-أ

 توفير الجهد والوقت.-

 ب بعض المواد الدراسية كالأدب والتاريخ.تناس-

 مناسبة في المواقف التي يكثر فيها عدد المتعلمين. -

 مناسبة للمناهج الطويلة.-

 .3تنمي في المتعلمين حب الاستماع وحب القراءة-

 المادة العلمية يتم تقديمها بأسلوب منطقي مباشر.  -

لاب ومحبطة للآخرين-
 
 .4قد تكون مشجعة لبعض الط

لبيات: وفي مقابل المزايا نجد العديد من العيوب أبرزها:-ب  الس 

 مملة للمتعلمين.-

                                                           
غة تدريس أساليب في الكافي عطية، علي محسن: ينظر 1 

 
 . 102ص العربية، الل

  .102ص المرجع نفسه، 2 

  .74ص م،2011 للثقافة، الإسلامية المعارف جمعية واستراتيجيات، طرائق التدريس والترجمة، للتأليف نون  مركز 3 

 .  42ص م،2002 ،2ط عمان، والتوزيع للنشر الشروق دار العربية، تدريس طرق  نصيرات، صالح 4
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 الطلبة لا يكادون يسهمون بش يء إلا التلقي، وكثيرا ما يتركون المدرس في واد ويسرحون في واد آخر. -

لبة، لأن دورهم فيها سالب-
 
لقي نفسه لا يجعل المادة عميقة في نفوس الط  .1كذلك أن  الت 

 تراعى بها الفروق الفردية بين المتعلمين.لا -

 .2تعد طريقة مجهدة للمعلم-

ومةةةةةةةةا نقولةةةةةةةةه عةةةةةةةةن هةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةة أنهةةةةةةةةا لا تصةةةةةةةةلح للتةةةةةةةةدريس فةةةةةةةةي المراحةةةةةةةةل الأولةةةةةةةةى )ابتةةةةةةةةدائي، متوسةةةةةةةةط، ثةةةةةةةةانوي(،     

الةةةةةةةةةةب مهيةةةةةةةةةةأ لةةةةةةةةةةذلك
 
أي لديةةةةةةةةةةه فكةةةةةةةةةةرة مقبولةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةن القواعةةةةةةةةةةد ؛ لكنهةةةةةةةةةةا قةةةةةةةةةةد تصةةةةةةةةةةلح للتعلةةةةةةةةةةيم فةةةةةةةةةةي الجامعةةةةةةةةةةة، لأن الط

       أو بمعنى آخر إنها مرت عليه من قبل، مما يجعله يتجاوب مع هذه الطريقة.النحوية 

وهنةةةةةةةةاك مةةةةةةةةن يةةةةةةةةربط هةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةة بةةةةةةةةالتلقين، مةةةةةةةةع أن التلقةةةةةةةةين يقصةةةةةةةةد بةةةةةةةةه ذلةةةةةةةةك التعلةةةةةةةةيم التلقينةةةةةةةةي الةةةةةةةةذي يقةةةةةةةةع   

فيةةةةةةةه الاعتمةةةةةةةةاد الكلةةةةةةةةي علةةةةةةةةى المعلةةةةةةةةم، بينمةةةةةةةا يبقةةةةةةةةى التلميةةةةةةةةذ سةةةةةةةةلبيا، لأن المعلةةةةةةةةم يعةةةةةةةرف كةةةةةةةةل  ةةةةةةةة يء، وهةةةةةةةةو يحفةةةةةةةةظ 

 .3تذكر فقطويس

 طريقة التسميع: )الحفظ والاستظهار(: .2-

م لموضةةةةةةةوع محةةةةةةةدد،       
 
رائةةةةةةةق القديمةةةةةةةة التةةةةةةةي ينصةةةةةةةب  الاهتمةةةةةةةام فيهةةةةةةةا علةةةةةةةى إتقةةةةةةةان حفةةةةةةةظ المةةةةةةةتعل

 
وهةةةةةةةي إحةةةةةةةدى الط

ةةةةةةةةةةعرية، أو بعةةةةةةةةةةض القةةةةةةةةةوانين والقواعةةةةةةةةةةد المتعلقةةةةةةةةةةة 
 
مةةةةةةةةةن قبيةةةةةةةةةةل حفةةةةةةةةةةظ السةةةةةةةةةور القرآنيةةةةةةةةةةة أو بعةةةةةةةةةةض القصةةةةةةةةةائد الش

ةةةةةان المعلةةةةةة م يلجةةةةةةأ إلةةةةةةى أسةةةةةةلوب الحفةةةةةةظ، لأنةةةةةةه فةةةةةةي نظةةةةةةره طريقةةةةةةة مةةةةةةن طرائةةةةةةق تحصةةةةةةيل دراسةةةةةةة بةةةةةةالعلوم واللغةةةةةةات. وكة

د المتعلم على مواجهة الآخرين ويستثمر ما تعلم في مثل هذه المواقف  .  4المواد، ولأنه يعو 

   :التدريس بالطريقة الاستقرائية.3-

تسةةةةةةةتند الطريقةةةةةةةة الاسةةةةةةةتقرائية إلةةةةةةةى أسةةةةةةةاس فلسةةةةةةةفي مفةةةةةةةاده أن الاسةةةةةةةتقراء والأسةةةةةةةلوب الةةةةةةةذي يملكةةةةةةةه العقةةةةةةةل فةةةةةةةي     

تتبةةةةةةةع مسةةةةةةةار المعرفةةةةةةةة ليصةةةةةةةل بةةةةةةةه إلةةةةةةةى المعرفةةةةةةةة فةةةةةةةي صةةةةةةةورتها الكليةةةةةةةة بعةةةةةةةد تتبةةةةةةةع أجزائهةةةةةةةا، وعليةةةةةةةه فهةةةةةةةدف الطريقةةةةةةةة 

 5.هو الكشف عن القواعد والحقائق واستخدام الاستقصاء في تتبعها والوصول إليها

 خطوات الطريقة الاستقرائية: -  

                                                           
لغة تدريس أصول  الطاهر، جواد علي ينظر 1

 
  .22ص م،1224 ،2ط لبنان، بيروت، العربي، الرائد دار العربية، ال

غة تدريس أساليب في الكافي عطية، علي محسن 2
 
  .107ص العربية، الل

 . 21ينظر: صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص 3

ون، وموزع ناشرون-الفكر دار أحمد، محمد السعود أبو السعيد، محمد سعيد: العامة، تق وتطبيقاتها تخطيطها/ العامة التدريس طرق  جابر، أحمد وليد: ينظر 4

 .122، ص2002، 2ط
 م،2002 ،1ط ردن،الأ  عمان والتوزيع للنشر الحديث الكتب عالم العربية، اللغة تدريس في حديثة اتجاهات الوائلي، الكريم عبد سعاد الدليمي، حسين طه علي: ينظر 5

 .22ص
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 لهذه الطريقة خمس خطوات، هي كآلاتي:    

* التمهيةةةةةةةةةةد: بحيةةةةةةةةةةث يرةةةةةةةةةةب المعلةةةةةةةةةةم تلاميةةةةةةةةةةذه للةةةةةةةةةةدرس عةةةةةةةةةةن طريةةةةةةةةةةق بسةةةةةةةةةةط الفكةةةةةةةةةةرة أو إلقةةةةةةةةةةاء أسةةةةةةةةةةئلة ليثيةةةةةةةةةةر فةةةةةةةةةةيهم 

الةةةةةةةةةذكريات المشةةةةةةةةةتركة التةةةةةةةةةي تشةةةةةةةةةدهم للتعلةةةةةةةةةق بالةةةةةةةةةدرس، ويكةةةةةةةةةون ذهةةةةةةةةةنهم قةةةةةةةةةد اسةةةةةةةةةتعاد بعةةةةةةةةةض مةةةةةةةةةا يعرفةةةةةةةةةون مةةةةةةةةةن 

ةةةةةةةةةةأن يةةةةةةةةةةةذكرهم بةةةةةةةةةةةدرس الفاعةةةةةةةةةةةل عةةةةةةةةةةةن طريةةةةةةةةةةةق ماهيةةةةةةةةةةةة الجملةةةةةةةةةةةة الفعليةةةةةةةةةةةة وأركانهةةةةةةةةةةةا، أو درس معلومةةةةةةةةةةةات سةةةةةةةةةةةابقة ، كة

 الحال عن طريق التذكير بالمنصوبات.

* العةةةةةةةةةةرض: هةةةةةةةةةةو لةةةةةةةةةةب الةةةةةةةةةةدرس، إذ يعةةةةةةةةةةرض فيةةةةةةةةةةه المعلةةةةةةةةةةم الحقةةةةةةةةةةائق الجزئيةةةةةةةةةةة أو المقةةةةةةةةةةدمات فةةةةةةةةةةي شةةةةةةةةةةكل جمةةةةةةةةةةل أو 

 هم بمساعدة المعلم.أمثلة نحوية كانت أم صرفية، وتستقرأ الأمثلة عادة من طرف التلاميذ أنفس

* الةةةةةةربط والموازنةةةةةةة: بحيةةةةةةث تةةةةةةربط الأمثلةةةةةةة ببعضةةةةةةها، وتعنةةةةةةي أيضةةةةةةا الةةةةةةربط بةةةةةةين مةةةةةةا تعلمةةةةةةه التلميةةةةةةذ اليةةةةةةوم وبةةةةةةين مةةةةةةا 

تعلمةةةةةةةةةةةه بةةةةةةةةةةةالأمس، فالهةةةةةةةةةةةدف منهةةةةةةةةةةةا هةةةةةةةةةةةو أن تتةةةةةةةةةةةداعى المعلومةةةةةةةةةةةات وتتسلسةةةةةةةةةةةل فةةةةةةةةةةةي ذهةةةةةةةةةةةن المةةةةةةةةةةةتعلم ليصةةةةةةةةةةةبح مهيئةةةةةةةةةةةا 

 لاستنتاج القاعدة.

ج التلميةةةةةةةةذ القاعةةةةةةةةدة بمسةةةةةةةةاعدة المعلةةةةةةةةم وهةةةةةةةةي ليسةةةةةةةةت ملقنةةةةةةةةة لهةةةةةةةةم *التعمةةةةةةةةيم )اسةةةةةةةةتنتاج القاعةةةةةةةةدة(: وهنةةةةةةةةا يسةةةةةةةةتنت

 تلقينا، فالقاعدة هي خلاصة ما توصل إليه المتعلمون.

*التطبيةةةةةةةةةةةةةةق: ويعةةةةةةةةةةةةةةد خطةةةةةةةةةةةةةةوة مهمةةةةةةةةةةةةةةة لأن دراسةةةةةةةةةةةةةةة القواعةةةةةةةةةةةةةةد لا تةةةةةةةةةةةةةةؤدي ثمارهةةةةةةةةةةةةةةا إلا بةةةةةةةةةةةةةةالتطبيق عليهةةةةةةةةةةةةةةا، إذ تمثةةةةةةةةةةةةةةةل 

 . 1التطبيقات الجانب العملي لمعرفة مدى استيعاب التلاميذ للدرس

ذلةةةةةةةك لا تخلةةةةةةةو هةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةة مةةةةةةةن النقةةةةةةةائص كالاعتمةةةةةةةاد علةةةةةةةى الحفةةةةةةةظ المسةةةةةةةبق ودعةةةةةةةم التقليةةةةةةةد دون  لكةةةةةةةن رغةةةةةةةم

 الابتكار.

ريقة القياسية:. 2-4
ّ
 الط

ةةةةةةةةرق، حيةةةةةةةةث إنهةةةةةةةةا لعبةةةةةةةةت دورا كبيةةةةةةةةرا فةةةةةةةةي التعلةةةةةةةةيم قةةةةةةةةديما،      
 
ريقةةةةةةةةة القياسةةةةةةةةية مةةةةةةةةن أقةةةةةةةةدم الط

 
والأسةةةةةةةةاس »تعةةةةةةةةد الط

الةةةةةةةذي تقةةةةةةةوم عليةةةةةةةه هةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةة هةةةةةةةو القيةةةةةةةاس، حيةةةةةةةث ينتقةةةةةةةل الفكةةةةةةةر فيهةةةةةةةا مةةةةةةةن الحقيقةةةةةةةة العامةةةةةةةة إلةةةةةةةى الحقةةةةةةةائق 

علةةةةةةةةةةةى حفةةةةةةةةةةةظ  متقةةةةةةةةةةةو »، وهةةةةةةةةةةةي طريقةةةةةةةةةةةة 2.«المعلةةةةةةةةةةةوم إلةةةةةةةةةةى المجهةةةةةةةةةةةول  ومةةةةةةةةةةةن، الجزئيةةةةةةةةةةة، ومةةةةةةةةةةةن المبةةةةةةةةةةةادئ إلةةةةةةةةةةةى النتةةةةةةةةةةةائج

بشةةةةةةةةواهد، وأمثلةةةةةةةةة ت بتهةةةةةةةةا، وهةةةةةةةةذا يعنةةةةةةةةي أنهةةةةةةةةا تقةةةةةةةةوم علةةةةةةةةى الحفةةةةةةةةظ فالطالةةةةةةةةب  الإتيةةةةةةةةانالقاعةةةةةةةةدة منةةةةةةةةذ البدايةةةةةةةةة ثةةةةةةةةم 

ملةةةةةةزم بحفةةةةةةظ القواعةةةةةةد أولا ثةةةةةةم تعةةةةةةرض عليةةةةةةه الأمثلةةةةةةة التةةةةةةي توضةةةةةةح هةةةةةةذه القاعةةةةةةدة أي أن الةةةةةةذهن يبةةةةةةدأ مةةةةةةن الكةةةةةةل 

 .3«إلى الجزء

                                                           
 (.122،127، ص )2002، الأردن، 1ينظر: محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق، ط 1

غة تدريس طرق  محمود، الرحمان عبد كامل الرحمان عبد 2
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ياسةةةةةةية هةةةةةةي الانتقةةةةةةال مةةةةةةن العةةةةةةام إلةةةةةةى الخةةةةةةاص ومةةةةةةن ومةةةةةةا يمكةةةةةةن اسةةةةةةتنتاجه مةةةةةةن هةةةةةةذين التعةةةةةةريفين أن الطريقةةةةةةة الق

 الكل إلى الجزء؛ أي إن هذه الصورة ترتكز على أساس شرح القاعدة ثم إثباتها بأمثلة وشواهد.

     خطوات الطريقة القياسية: -  

 1تتبع الطريقة القياسية الخطوات الآتية:    

ةةةةةةةةةابق، التمهيةةةةةةةةةد: وهةةةةةةةةةي الخطةةةةةةةةةوة التةةةةةةةةةي يتهيةةةةةةةةةأ فيهةةةةةةةةةا التلاميةةةةةةةةةذ للةةةةةةةةةدرس -أ الجديةةةةةةةةةد، وذلةةةةةةةةةك بةةةةةةةةةالتطرق إلةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةدرس الس 

لبة خلال هذه الخطوة الدافع للدرس الجديد والانتباه إليه.
 
 وبهذا يتكون لدى الط

عةةةةةةةةةرض القاعةةةةةةةةةدة: تكتةةةةةةةةةب القاعةةةةةةةةةدة كاملةةةةةةةةةة محةةةةةةةةةددة وبخةةةةةةةةةط واضةةةةةةةةةح ويوجةةةةةةةةةه انتبةةةةةةةةةاه الطلبةةةةةةةةةة نحوهةةةةةةةةةا، بحيةةةةةةةةةث -ب

ةةةةةةةةم هنةةةةةةةةا يشةةةةةةةةعر الطالةةةةةةةةب أن هنةةةةةةةةاك مشةةةةةةةةكلة تتحةةةةةةةةدى تفكيةةةةةةةةره، وأنةةةةةةةةه يجةةةةةةةةب أن يبحةةةةةةةةث عةةةةةةةة
 
ن الحةةةةةةةةل، ويةةةةةةةةؤدي المعل

 دورا بارزا ومهما في التوصل إلى الحل مع طلبته.

بأمثلةةةةةةةةةة تنطبةةةةةةةةةق  الإتيةةةةةةةةةانتفصةةةةةةةةةيل القاعةةةةةةةةةدة: بعةةةةةةةةةد أن يشةةةةةةةةةعر الطلبةةةةةةةةةة بالمشةةةةةةةةةكلة يطلةةةةةةةةةب المعلةةةةةةةةةم مةةةةةةةةةن طلبتةةةةةةةةةه -ج

عليهةةةةةةةا القاعةةةةةةةدة انطباقةةةةةةةا تامةةةةةةةا، فةةةةةةةاذا لجةةةةةةةز الطلبةةةةةةةة عةةةةةةةن إعطةةةةةةةاء أمثلةةةةةةةة فعلةةةةةةةى المعلةةةةةةةم أن يسةةةةةةةاعدهم علةةةةةةةى ذلةةةةةةةك، 

بةةةةةأن يعطةةةةةةي الجملةةةةةة الأولةةةةةةى ليقةةةةةةدم الطلبةةةةةة أمثلةةةةةةة أخةةةةةةرى قياسةةةةةا علةةةةةةى مثةةةةةال أو أمثلةةةةةةة المعلةةةةةةم، وهكةةةةةذا يعمةةةةةةل هةةةةةةذا 

 التفصيل على تثبيت القاعدة ورسوخها في ذهن الطالب وعقله.

التطبيةةةةةةةةةةق: بعةةةةةةةةةةد شةةةةةةةةةةعور الطالةةةةةةةةةةب بصةةةةةةةةةةحة القاعةةةةةةةةةةدة وجةةةةةةةةةةدواها نتيجةةةةةةةةةةة ل مثلةةةةةةةةةةة التفصةةةةةةةةةةيلية الكثيةةةةةةةةةةرة حولهةةةةةةةةةةا، -د

ةةةةةةةةةم ل سةةةةةةةةةئلة التةةةةةةةةةي لهةةةةةةةةةا علاقةةةةةةةةةة 
 
الةةةةةةةةةب يمكةةةةةةةةةن أن يطبةةةةةةةةةق علةةةةةةةةةى هةةةةةةةةةذه القاعةةةةةةةةةدة، ويكةةةةةةةةةون ذلةةةةةةةةةك باثةةةةةةةةةارة المعل

 
فةةةةةةةةةان الط

 بفحص القاعدة، واكتشاف نضجها في أذهان الطلبة.  

 :هامزايا الطريقة القياسية وسلبيات -

 المزايا: تتمتع هذه الطريقة بمزايا عديدة أهمها:-أ

ةةةةةةةةم علةةةةةةةةى أن ينتبةةةةةةةةي مةةةةةةةةن -
 
تةةةةةةةةوفر الوقةةةةةةةةت ممةةةةةةةةا يسةةةةةةةةمح باعطةةةةةةةةاء المزيةةةةةةةةد مةةةةةةةةن أساسةةةةةةةةيات العلةةةةةةةةم، كمةةةةةةةةا تسةةةةةةةةاعد المعل

 المقرر في الوقت المحدد.

تةةةةةةةةةةةةدرب المتعلمةةةةةةةةةةةةين علةةةةةةةةةةةةى تفسةةةةةةةةةةةةير المواقةةةةةةةةةةةةف الجزئيةةةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةةةن خةةةةةةةةةةةةلال الموقةةةةةةةةةةةةف العةةةةةةةةةةةةام، أو تصةةةةةةةةةةةةنيف الحقةةةةةةةةةةةةائق -

 للقانون العام.الفرعية طبقا 

تةةةةةةةةةدرب المتعلمةةةةةةةةةين علةةةةةةةةةى تحليةةةةةةةةةل الموقةةةةةةةةةف الكلةةةةةةةةةي إلةةةةةةةةةى مكوناتةةةةةةةةةه الأصةةةةةةةةةلية، وهةةةةةةةةةذا يسةةةةةةةةةاعد المةةةةةةةةةتعلم فةةةةةةةةةي تحليةةةةةةةةةل -

 .2الأمور الحياتية التي يواجهها يوميا

                                                           
  (.220،221)ص العربية، اللغة تدريس في حديثة اتجاهات الوائلي، الكريم عبد سعاد الدليمي، حسين علي طه 1

  (.24،22)ص م،1227 ،2ط المفتوحة، الجامعة التدريس، طرق  أساسيات الخطيب، الرحمان عبد الدين علم 2 



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

 تصلح للمحاضرات.                                                -

 تشرك التلميذ في تنفيذ المنهج.-

 ذلك على تدريب الطلاب مهارة الإصغاء والإنصات.تساعد هذه الطريقة ك-

 سهولة إعدادها وتطبيقها.-

ةةةةةةةلبيات: رغةةةةةةةم أن هةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةة تنطةةةةةةةوي علةةةةةةةى إيجابيةةةةةةةات عةةةةةةةدة، إلا أنهةةةةةةةا لا تخلةةةةةةةو مةةةةةةةن سةةةةةةةلبيات والتةةةةةةةي منهةةةةةةةا -ب الس 

 ما يلي:

ه الحفظ والمحاكاة العمياء.، فالمتعلم موقفا سلبيا منها وقوف-  كل هم 

ةةةةةةةةةةةهل مةةةةةةةةةةةن الأمثلةةةةةةةةةةةة منافاتهةةةةةةةةةةةا لمبةةةةةةةةةةةدأ - ةةةةةةةةةةةعب فةةةةةةةةةةةي تقةةةةةةةةةةةديم القاعةةةةةةةةةةةدة والتةةةةةةةةةةةدريب علةةةةةةةةةةةى الس  التةةةةةةةةةةةدرج فبةةةةةةةةةةةي تقةةةةةةةةةةةدم الص 

طبيقات  .1والت 

 .ولى من التعليمغير مناسبة في المراحل الأ -

 .نسيان التلاميذ للقاعدة لأنهم لم يبذلوا جهدا في استنتاجها-

رة مةةةةةةةةةةةةن المعلةةةةةةةةةةةةم تبعةةةةةةةةةةةةد المتعلمةةةةةةةةةةةةين عةةةةةةةةةةةةن اكتشةةةةةةةةةةةةاف القواعةةةةةةةةةةةةد العامةةةةةةةةةةةةة بأنفسةةةةةةةةةةةةهم، لأنهةةةةةةةةةةةةم سةةةةةةةةةةةةيأخذونها مباشةةةةةةةةةةةة-

 2ويحفظونها.

ق التفكيةةةةةةةةر التةةةةةةةةي ينتهجهةةةةةةةةا العقةةةةةةةةل، فةةةةةةةةي ائةةةةةةةةومةةةةةةةةن خةةةةةةةةلال مةةةةةةةةا سةةةةةةةةبق نصةةةةةةةةل إلةةةةةةةةى أن  الطريقةةةةةةةةة القياسةةةةةةةةية إحةةةةةةةةدى طر     

وذلةةةةةةةةةك لأنهةةةةةةةةةا تبةةةةةةةةةدأ  ،سةةةةةةةةةبيل الوصةةةةةةةةةول مةةةةةةةةةن المجهةةةةةةةةةول إلةةةةةةةةةى المعلةةةةةةةةةوم، وهةةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةةة تتطلةةةةةةةةةب عمليةةةةةةةةةات معقةةةةةةةةةدة

  .لقضايا الجزئيةبالمجرد أي بذكر القاعدة كاملة ثم الانتقال بعد ذلك إلى ا

 . طريقة الحوار: )السّقراطية(3-5

 مفهومها:  -أ

ل مةةةةةةةةةن اسةةةةةةةةةتعمل الحةةةةةةةةةوار علةةةةةةةةةى مةةةةةةةةةرحلتين:  تنسةةةةةةةةةب هةةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةةة إلةةةةةةةةةى     ةةةةةةةةةه أو 
 
ةةةةةةةةةهير سةةةةةةةةةقراط، لأن

 
الفيلسةةةةةةةةةوف الش

نةةةةةةه مةةةةةةن زعزعةةةةةةة مةةةةةةا فةةةةةةي نفةةةةةةس صةةةةةةاحبه مةةةةةةن يقةةةةةةين يعتقةةةةةةده، ويواصةةةةةةل العمةةةةةةل علةةةةةةى ذلةةةةةةك 
 
م، التةةةةةةي تمك

 
مرحلةةةةةةة الةةةةةةتهك

ن إلةةةةةةةةةةى أن يبةةةةةةةةةةين لةةةةةةةةةةه  موضةةةةةةةةةةع خطئةةةةةةةةةةه، ومةةةةةةةةةةن ثةةةةةةةةةةم يصةةةةةةةةةةل بصةةةةةةةةةةاحبه إلةةةةةةةةةةى مرحلةةةةةةةةةةة توكيةةةةةةةةةةد الأفكةةةةةةةةةةار، إذ بعةةةةةةةةةةد أن يبةةةةةةةةةةي 

                                                           
غة الصفدي، السيد يوسف 1

 
  .77ص م،1221 ،1ط القاهرة، والتنمية التربوية للبحوث القومي المركز التعليمية، ومشكلاتها العربية الل

  .21ص التربية، حماه، كلية جامعة الاجتماع، وعلم الفلسفة تدريس طرائق مقرر  عبود، فيصل 2 



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

ةةةةةةةف مةةةةةةةن خلالهةةةةةةةا الحقيقةةةةةةةة 
 
لصةةةةةةةاحبه مقةةةةةةةدار لجةةةةةةةزه عةةةةةةةن كشةةةةةةةف الحقيقةةةةةةةة، يأخةةةةةةةذ فةةةةةةةي إلقةةةةةةةاء أسةةةةةةةئلة أخةةةةةةةرى تتكش

هائية؛ أي أنه كان يولد الأفكار بالمحاورة  .1الن 

 مراحل الحوار: -ب

ة؛ وهةةةةةةةةةةي مرحلةةةةةةةةةةة يةةةةةةةةةةراد بهةةةةةةةةةةا إظهةةةةةةةةةةار جهةةةةةةةةةةل الخصةةةةةةةةةةم وغةةةةةةةةةةروره مرحلةةةةةةةةةةة اليقةةةةةةةةةةين الةةةةةةةةةةذي لا أسةةةةةةةةةةاس لةةةةةةةةةةه مةةةةةةةةةةن الصةةةةةةةةةةح-أ

 وادعائه العلم وقبوله لما يلقى عليه من غير احتكام إلى المنطق والذوق السليم.

مرحلةةةةةةةةةةة الشةةةةةةةةةةك؛ وهةةةةةةةةةةي أن تتةةةةةةةةةةوالى الأسةةةةةةةةةةئلة والأجوبةةةةةةةةةةة بمةةةةةةةةةةا لا يتةةةةةةةةةةرك للمةةةةةةةةةةتكلم مجةةةةةةةةةةالا للثقةةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةةي حقيقةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةا -ب

عباراتةةةةةةةةةه، فيغضةةةةةةةةةب، ثةةةةةةةةةم تشةةةةةةةةةتد رغبتةةةةةةةةةه فةةةةةةةةةي طلةةةةةةةةةب يعرفةةةةةةةةةه، ممةةةةةةةةةا يوقعةةةةةةةةةه فةةةةةةةةةي حيةةةةةةةةةرة، ويفةةةةةةةةةتح بةةةةةةةةةاب التنةةةةةةةةةاقض فةةةةةةةةةي 

 الحقيقة والعلم.

مرحلةةةةةة اليقةةةةةةين بعةةةةةد الشةةةةةةك؛ هةةةةةي المرحلةةةةةة التةةةةةةي يةةةةةتم فيهةةةةةةا البحةةةةةث مةةةةةن جديةةةةةةد فةةةةةي الموضةةةةةةوع، ومعرفةةةةةة الأمثلةةةةةةة -جةةةةةة

التةةةةةةةي توضةةةةةةةح الحقيقةةةةةةةة وتميزهةةةةةةةا عةةةةةةةن غيرهةةةةةةةا، وملاحظةةةةةةةة مةةةةةةةا بينهةةةةةةةا مةةةةةةةن أوجةةةةةةةه التشةةةةةةةابه والاخةةةةةةةتلاف، والتوصةةةةةةةل إلةةةةةةةى 

 .2سبيل إلى الشك فيه تعريف منطقي جامع لا

 محاسن طريقة الحوار: -جو

تكمةةةةةةةن أهميةةةةةةةة طريقةةةةةةةة الحةةةةةةةوار فةةةةةةةي كونهةةةةةةةا مفيةةةةةةةدة فةةةةةةةي جميةةةةةةةع مراحةةةةةةةل التعلةةةةةةةيم، حيةةةةةةةث إن  مةةةةةةةا فيهةةةةةةةا مةةةةةةةن الحريةةةةةةةة      

 :3والتبسيط وعدم التكلف والسرور يجعلها مفيدة للمتعلمين، ومن أهم مميزات طريقة الحوار

 المعلومات والحقائق عند الطلاب.تعين المدرس على معرفة مقدار  -

 تساعد المدرس على اكتشاف ما في أذهان التلاميذ من تساؤلات أو أفكار. -

 يتحقق بها المدرس من مدى فهم الطلاب للدروس السابقة. -

 تعين المدرس على إعمال فكر الطلاب، وربطهم بالخبرات السابقة. -

 بضرورة متابعة التعليم وتحصيل المعلومات.المدرس على إثارة مشاركة الطلاب، وإقناعهم  تعين  -

 عيوب طريقة الحوار:-د

مةةةةةةةةن محةةةةةةةةاذير هةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةة أنهةةةةةةةةا تجعةةةةةةةةل المعلةةةةةةةةم مصةةةةةةةةدر المعرفةةةةةةةةة الوحيةةةةةةةةد، وأنهةةةةةةةةا قةةةةةةةةد تكةةةةةةةةون سةةةةةةةةببا لنفةةةةةةةةور     

التلاميةةةةةةةةةذ مةةةةةةةةةن الةةةةةةةةةدرس والمةةةةةةةةةدرس، ولا سةةةةةةةةةيما إذا كانةةةةةةةةةت الأسةةةةةةةةةئلة تسةةةةةةةةةبب لهةةةةةةةةةم الكةةةةةةةةةخرية أو تكشةةةةةةةةةف لجةةةةةةةةةزهم، 

                                                           
 (.120،172العامة، ص ) وتطبيقاتها تخطيطها/ العامة التدريس طرق  جابر، أحمد وليد: ينظر 1

 .120العامة، ص  وتطبيقاتها تخطيطها/ العامة التدريس طرق  جابر، أحمد وليد: ينظر 2 

 .22، ص2002، 1والعشرين، دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط الواحد القرن  في التدريس طرق  فرج، حسين بن اللطيف عبد: ينظر  3 



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

ياع الوقةةةةةةت لكثةةةةةةرة أسةةةةةةئلة الطةةةةةةلاب بقصةةةةةةد إشةةةةةةغال المعلةةةةةةم، وقةةةةةةد تكةةةةةةون أيضةةةةةةا سةةةةةةببا كمةةةةةةا قةةةةةةد تكةةةةةةون سةةةةةةببا فةةةةةةي ضةةةةةة

لانعةةةةةةةةةةةدام الأهةةةةةةةةةةةداف الخاصةةةةةةةةةةةةة للمعلةةةةةةةةةةةم، إمةةةةةةةةةةةا لإطالةةةةةةةةةةةةة الإجابةةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةةةن الأسةةةةةةةةةةةئلة أو الإجابةةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةةةن أسةةةةةةةةةةةئلة بعيةةةةةةةةةةةةدة 

 . 1الموضوع المقرر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .27ص نفسه، المرجع 1 



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

 

 تدريسها: اللغة العربية؛ طبيعتها، مداخل تعليمها وطرائق 14المحاضرة 

 أن يتعرف الطالب على اللغة العربية من حيث طبيعتها ومداخل تعليمها وطرائق تدريسهاالكفاءة المستهدفة: 

 توطئة:

 ر،فةةةةةةةةاهم مةةةةةةةةع الآخةةةةةةةةةتعةةةةةةةةد اللغةةةةةةةةة الوسةةةةةةةةيلة الأسةةةةةةةةةاس التةةةةةةةةي اسةةةةةةةةتعملها الإنسةةةةةةةةةان منةةةةةةةةذ القةةةةةةةةديم فةةةةةةةةي التواصةةةةةةةةةل والت    

تتطةةةةةةةةةةةور اللغةةةةةةةةةةةة بتطةةةةةةةةةةةور البيئةةةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةةةي ينشةةةةةةةةةةةأ بهةةةةةةةةةةةا واسةةةةةةةةةةةتطاع فةةةةةةةةةةةي ضةةةةةةةةةةةوئها أن ينقةةةةةةةةةةةل أفكةةةةةةةةةةةاره وتجاربةةةةةةةةةةةه الحياتيةةةةةةةةةةةة. و 

الإنسةةةةةةةان مةةةةةةةن خةةةةةةةلال الحةةةةةةةوارات والمحادثةةةةةةةات وكثيةةةةةةةر مةةةةةةةن وسةةةةةةةائل الاتصةةةةةةةال الحديثةةةةةةةة التةةةةةةةي تةةةةةةةربط بةةةةةةةين الشةةةةةةةعوب، 

 .وتزيد من ثقافتهم وتطوير لغتهم

إن اللغةةةةةةةةةةة خصيصةةةةةةةةةةة إلهيةةةةةةةةةةة ميةةةةةةةةةةز اللةةةةةةةةةةه بهةةةةةةةةةةا الإنسةةةةةةةةةةان عةةةةةةةةةةن غيةةةةةةةةةةره مةةةةةةةةةةن الكائنةةةةةةةةةةات، فلولاهةةةةةةةةةةا لمةةةةةةةةةةا تطةةةةةةةةةةورت الأمةةةةةةةةةةم 

ومةةةةةةةةةا وصةةةةةةةةةل إلينةةةةةةةةةا إرث الماضةةةةةةةةة ي ل.ربطةةةةةةةةةه بحاضةةةةةةةةةرنا، ونفيةةةةةةةةةد منةةةةةةةةةه فةةةةةةةةةي مسةةةةةةةةةتقبلنا. وهةةةةةةةةةي بةةةةةةةةةذلك أسةةةةةةةةةاس وارتقةةةةةةةةةت، 

 الانكجام الاجتماعي والعلمي والبيئي بين المجتمعات والشعوب قديما وحاضرا.

 أولا: مفهوم اللغة

تمثةةةةةةةةةةل اللغةةةةةةةةةةة مجموعةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةن الرمةةةةةةةةةةوز الصةةةةةةةةةةوتية التةةةةةةةةةةي يحكمهةةةةةةةةةةا نظةةةةةةةةةةام معةةةةةةةةةةين، ويتعةةةةةةةةةةارف أفةةةةةةةةةةراد ذوو ثقافةةةةةةةةةةة       

أصةةةةةةوات يعبةةةةةةر بهةةةةةةا كةةةةةةل قةةةةةةوم »ن حةةةةةةدها علةةةةةةى حةةةةةةد قةةةةةةول ابةةةةةةن جنةةةةةةي: أ يأمعينةةةةةةة علةةةةةةى دلالاتهةةةةةةا مةةةةةةن أجةةةةةةل التواصةةةةةةل؛ 

فةةةةةةابن جنةةةةةةي يؤكةةةةةةد علةةةةةةى الطبيعةةةةةةة الصةةةةةةوتية للغةةةةةةة، ويةةةةةةذكر وظيفتهةةةةةةا الأسةةةةةةاس فةةةةةةي التعبيةةةةةةر ونقةةةةةةل  .1«عةةةةةةن أغراضةةةةةةهم

قةةةةةةد يغنينةةةةةةا عةةةةةةن كثيةةةةةةر فيةةةةةةه أن هةةةةةةذا التعريةةةةةةف الةةةةةةدقيق  كالأفكةةةةةةار، مؤكةةةةةةدا علةةةةةةى طبيعتهةةةةةةا الاجتماعيةةةةةةة. وممةةةةةةا لا شةةةةةة

 من التعريفات.

 اللغة من ناحية اجتماعية: -0

تعةةةةةةةةةرف اللغةةةةةةةةةة بأنهةةةةةةةةةا العمليةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةي يكتسةةةةةةةةةب منهةةةةةةةةةا الفةةةةةةةةةرد المعةةةةةةةةةارف والمهةةةةةةةةةارات التةةةةةةةةةي تمكنةةةةةةةةةه مةةةةةةةةةن التواصةةةةةةةةةل        

، وهةةةةةةةةةي مةةةةةةةةةن أبةةةةةةةةةرز العمليةةةةةةةةةات الاجتماعيةةةةةةةةةة وأخطرهةةةةةةةةةا فةةةةةةةةةي حيةةةةةةةةةاة الفةةةةةةةةةرد، فعليهةةةةةةةةةا تعتمةةةةةةةةةد الاجتمةةةةةةةةةاعي مةةةةةةةةةع الجماعةةةةةةةةةة

وبهةةةةةةةا يتكيةةةةةةةف مةةةةةةةع بيضتةةةةةةةه أو يةةةةةةةأبى ذلةةةةةةةك. وفةةةةةةةي ضةةةةةةةوئها يكتسةةةةةةةب الفةةةةةةةرد العةةةةةةةادات والتقاليةةةةةةةد، مقومةةةةةةةات شخصةةةةةةةيته، 

ويكةةةةةةةةةةةون اتجاهةةةةةةةةةةةات وقيمةةةةةةةةةةةا، حيةةةةةةةةةةةث تتةةةةةةةةةةةأثر تنشةةةةةةةةةةةضته اللغويةةةةةةةةةةةة بعةةةةةةةةةةةدة عوامةةةةةةةةةةةل: المعتقةةةةةةةةةةةدات السةةةةةةةةةةةائدة، الظةةةةةةةةةةةروف 

 التاريخية، المستوى المعيش ي )الاقتصادي( والفكري والتعليمي والثقافي.

 اللغة من ناحية فكرية: -2

                                                           
 .1022ص ،1ج المصري، العربي الكتاب دار النجار، علي: تح الخصائص، عثمان، الفتح أبو جني ابن 1 



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

ةةةةةةة       بواسةةةةةةةطة رمةةةةةةةوز اللغةةةةةةةة، فةةةةةةةالتفكير إنمةةةةةةةا هةةةةةةةو ذلةةةةةةةك الكةةةةةةةلام البةةةةةةةاطني، حيةةةةةةةث إن أي  ىتةةةةةةةزداد قةةةةةةةوة التفكيةةةةةةةر وتنم 

ةةةةةةل الأفكةةةةةةار لحةةةةةةل مشةةةةةةكلة مةةةةةةا؛ ينب ةةةةةةي أن يمتلةةةةةةك مةةةةةةن اللغةةةةةةة مةةةةةةا يمكنةةةةةةه مةةةةةةن تثبيةةةةةةت الفكةةةةةةرة.
 
 إنسةةةةةةان إذا أراد أن يحل

د الإنسةةةةةةةةان باللغةةةةةةةةة، وبهةةةةةةةةةا فوظيفةةةةةةةةة اللغةةةةةةةةة مرتبطةةةةةةةةة بةةةةةةةةةالفكر، والفكةةةةةةةةر لا يعبةةةةةةةةر عنةةةةةةةةه بغيةةةةةةةةةر اللغةةةةةةةةة، ومةةةةةةةةن ثةةةةةةةةم تفةةةةةةةةةر  

 استطاع أن يعبر عن أفكاره ويخرجها من حيز الكتمان إلى حيز الوجود.

 اللغة من ناحية نفسية: -3

يةةةةةةةةةةةرى علمةةةةةةةةةةةاء الةةةةةةةةةةةنفس أن اللغةةةةةةةةةةةة مظهةةةةةةةةةةةر مةةةةةةةةةةةن مظةةةةةةةةةةةاهر الةةةةةةةةةةةنفس الإنسةةةةةةةةةةةانية، إذ لا يخلةةةةةةةةةةةو مجتمةةةةةةةةةةةع مةةةةةةةةةةةن هةةةةةةةةةةةذا      

عةةةةةةةةةةةن مضةةةةةةةةةةةامين نفسةةةةةةةةةةةية، تفةةةةةةةةةةةاهم، وأداة مةةةةةةةةةةةن أدوات التعبيةةةةةةةةةةةر فاللغةةةةةةةةةةةة هةةةةةةةةةةةي الوسةةةةةةةةةةةيلة الأسةةةةةةةةةةةاس فةةةةةةةةةةةي الالمظهةةةةةةةةةةةر، 

فةةةةةةةةالفرد يعبةةةةةةةةر عةةةةةةةةن حاجاتةةةةةةةةه ودوافعةةةةةةةةه بأصةةةةةةةةوات معبةةةةةةةةرة، وهةةةةةةةةي التةةةةةةةةي تثيةةةةةةةةر الأفةةةةةةةةراد مةةةةةةةةن حولةةةةةةةةه لتلبيةةةةةةةةة الحاجةةةةةةةةات 

 والمطالب، ويكون هذا التعبير همزة الوصل بين الفرد ومجتمعه الكبير.

ن لغته من  أن  بحظ ويمكن أن نلا   ن هما:بين محوري جمعالالفرد يكو 

تةةةةةةدخل )ورايةةةةةةي عصةةةةةةبي(.أي الملكةةةةةةة اللغويةةةةةةة التةةةةةةي لا تكتسةةةةةةب اللغةةةةةةة الطبيعيةةةةةةة التةةةةةةي تتواجةةةةةةد عنةةةةةةده مةةةةةةن غيةةةةةةر  -

 بالتلقين.

    اللغة الصناعية التي تبنى عنده تنمية واكتسابا. -

 ومكانتها بين اللغات الأخرى طبيعتها  ؛ةياللغة العربثانيا:  

ر صةةةةةةةرحا شةةةةةةةامخا وحصةةةةةةةنا و اللغةةةةةةةة العربيةةةةةةةة هةةةةةةةي تلةةةةةةةك اللغةةةةةةةة العصةةةةةةةماء التةةةةةةةي وقفةةةةةةةت علةةةةةةةى مةةةةةةةر الأزمنةةةةةةةة والعصةةةةةةة     

منيعةةةةةةا فةةةةةةي وجةةةةةةه كةةةةةةل المحةةةةةةاولات الراميةةةةةةة إلةةةةةةى تغييةةةةةةر معالمهةةةةةةا، لقةةةةةةد كانةةةةةةت ومازالةةةةةةت اللغةةةةةةة الرائةةةةةةدة والمحافظةةةةةةة علةةةةةةى 

ر العةةةةةةةةرب علةةةةةةةةى احتوائهةةةةةةةةةا ، متصةةةةةةةةفة بالقداسةةةةةةةةةة لارتباطهةةةةةةةةا بةةةةةةةةدين اللةةةةةةةةةه الةةةةةةةةذي جمةةةةةةةةع العةةةةةةةةرب وغيةةةةةةةةةبريقهةةةةةةةةا ورونقهةةةةةةةةا

والمحافظةةةةةةة عليهةةةةةةا، فحةةةةةةرص المسةةةةةةلمون والعةةةةةةرب علةةةةةةى إبقائهةةةةةةا بالصةةةةةةورة التةةةةةةي كانةةةةةةت عليهةةةةةةا فةةةةةةي عهةةةةةةد نةةةةةةزول القةةةةةةرآن 

علةةةةةةى النبةةةةةةي الكةةةةةةريم محمةةةةةةد صةةةةةةلى اللةةةةةةه عليةةةةةةه وسةةةةةةلم. ويكفةةةةةةي العربيةةةةةةة فخةةةةةةرا أنهةةةةةةا قةةةةةةد ذكةةةةةةرت فةةةةةةي آي القةةةةةةرآن ليةةةةةةدل 

 ذلك على رفعتها وتوطيد مكانتها بين اللغات.

يمكةةةةةةةةةةن حصةةةةةةةةةةر الكةةةةةةةةةةلام عنةةةةةةةةةةه أو الإحاطةةةةةةةةةةة لا  شةةةةةةةةةةك فيةةةةةةةةةةه أن هةةةةةةةةةةذا العبةةةةةةةةةةاب الزاخةةةةةةةةةةر بالألفةةةةةةةةةةا  والمعةةةةةةةةةةانيوممةةةةةةةةةةا لا 

 بجوانبه في صفحات، غير أننا سنحاول إيجاز بعض الآراء والأقوال المنقولة إلينا بشأنها:

         :1ما نقل عن علماء العربية القدامى والمحدثين -0

فةةةةةةةةةي حبةةةةةةةةةه للعربيةةةةةةةةةة:" أحةةةةةةةةةب العربيةةةةةةةةةة  صووووووووولى اللوووووووووه عليوووووووووه وسووووووووولم بيةةةةةةةةةب المصةةةةةةةةةطفى، حيةةةةةةةةةث قةةةةةةةةةالسةةةةةةةةةنبدأ بالح

 (.22، ص2لثلاث: لأني عربي، والقرآن عربي وكلام أهل الجنة عربي" )الترمذي، ج

                                                           
 (.27-22، ص)2014للاستزادة ينظر: سعد علي زاير سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، الدار المنهجية للنشر والتوزيع، عمان،  1 



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

ةةةةةالميزان الةةةةةةذي يعةةةةةةرف فيةةةةةةه  ونةةةةةةردف ذلةةةةةةك بكةةةةةةلام سةةةةةةيد البلغةةةةةةاء فةةةةةةي وصةةةةةةف الكةةةةةةلام العةةةةةةرب:" إن كةةةةةةلام العةةةةةةرب كة

ةةةةةةةةرته  ةةةةةةةرته بذاتةةةةةةةةه استصةةةةةةةعب، وإن فس   مةةةةةةةن الهةةةةةةةةواء، إن فس 
الزيةةةةةةةادة والنقصةةةةةةةان، وهةةةةةةةةو أعةةةةةةةذب مةةةةةةةةن المةةةةةةةاء وأرقُّ

علمهةةةةةةةم بغيةةةةةةةر معنةةةةةةةاه اسةةةةةةةتحال، فةةةةةةةالعرب أشةةةةةةةجار وكلامهةةةةةةةم ثمةةةةةةةار يثمةةةةةةةرون، والنةةةةةةةاس يجتنةةةةةةةون بقةةةةةةةولهم، وإلةةةةةةةى 

 يصيرون".

اء إمةةةةةةةةام الكةةةةةةةوفيين فيقةةةةةةةةول: "وجةةةةةةةدنا للغةةةةةةةةة العةةةةةةةرب فضةةةةةةةلا علةةةةةةةةى لغةةةةةةةات الأمةةةةةةةةم جميعهةةةةةةةا، اختصاصةةةةةةةةا  أمةةةةةةةا الفةةةةةةةر 

مةةةةةةن اللةةةةةةه تعةةةةةةالى وكرامةةةةةةة أكةةةةةةرمهم بهةةةةةةا، ومةةةةةةن خصائصةةةةةةها أنةةةةةةه يوجةةةةةةد فيهةةةةةةا مةةةةةةن الإيجةةةةةةاز مةةةةةةا لا يوجةةةةةةد فةةةةةةي غيرهةةةةةةا 

 من اللغات".

ت وأبنيةةةةةةةة وموضةةةةةةةع كةةةةةةةلام يةةةةةةةدل عنةةةةةةةدهم علةةةةةةةى وهةةةةةةةذا الجةةةةةةةاحظ يبةةةةةةةين غناهةةةةةةةا قةةةةةةةائلا: " للعةةةةةةةرب أمثةةةةةةةال واشةةةةةةةتقاقا

 معانيهم وإرادتهم... فمن لم يعرفها جهل تأويل الكتاب والسنة والشاهد والمثل.

هنةةةةةةةةا إلةةةةةةةةى تعلةةةةةةةةم العربيةةةةةةةةة قةةةةةةةةائلا: " فعلةةةةةةةةى كةةةةةةةةل مسةةةةةةةةلم أن  وقةةةةةةةةد صةةةةةةةةدق الإمةةةةةةةةام الشةةةةةةةةافعي رحمةةةةةةةةه اللةةةةةةةةه حينمةةةةةةةةا وج 

ن لا إلةةةةةةه إلا اللةةةةةةه وأن  محمةةةةةةدا يةةةةةةتعلم مةةةةةةن لسةةةةةةان العةةةةةةرب مةةةةةةن لسةةةةةةان العةةةةةةرب مةةةةةةا بلغةةةةةةه جهةةةةةةده حتةةةةةةى يشةةةةةةهد بةةةةةةه أ

، ويتلةةةةةةةةةو بةةةةةةةةةه كتةةةةةةةةةاب اللةةةةةةةةةه وينطةةةةةةةةةق بالةةةةةةةةةذكر فيمةةةةةةةةةا افتةةةةةةةةةرض عليةةةةةةةةةه مةةةةةةةةةن التكبيةةةةةةةةةر وأمةةةةةةةةةر بةةةةةةةةةه مةةةةةةةةةن عبةةةةةةةةةده ورسةةةةةةةةةوله

   التسبيح والتشهد وغير ذلك".

وأمةةةةةةةةةا المحةةةةةةةةةدثون مةةةةةةةةةن اللغةةةةةةةةةويين العةةةةةةةةةرب فقةةةةةةةةةد أشةةةةةةةةةار بعضةةةةةةةةةهم إلةةةةةةةةةى عبقريةةةةةةةةةة اللغةةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةةة، وعلةةةةةةةةةى رأسةةةةةةةةةهم: 

هةةةةةةةذه العربيةةةةةةةة بنيةةةةةةةت علةةةةةةةى أصةةةةةةةل  ةةةةةةةحري، يجعةةةةةةةل شةةةةةةةبابها خالةةةةةةةدا عليهةةةةةةةا، الرافعةةةةةةةي الةةةةةةةذي وصةةةةةةةفها بقولةةةةةةةه: " إن 

ةةةةةةةرين  ِ
ةةةةةةةرُمُ ولا تمةةةةةةةوت، لأنهةةةةةةةا أعةةةةةةةدت مةةةةةةةن الأزل فلكةةةةةةةةا دائةةةةةةةرا للني  الأرضةةةةةةةيين العظيمةةةةةةةين: كتةةةةةةةاب اللةةةةةةةه وسةةةةةةةةنة فةةةةةةةلا ته 

رسةةةةةول اللةةةةةه صةةةةةلى اللةةةةةه عليةةةةةه وسةةةةةلم، ومةةةةةن ثةةةةةم كانةةةةةت فيهةةةةةا قةةةةةوة لجيبةةةةةة مةةةةةن الاسةةةةةتهواء كأنهةةةةةا أخةةةةةذة  ةةةةةحر، لا 

 يغ أن يأخذ أو يدع".يملك معها البل

ويةةةةةةةرى العقةةةةةةةاد أن " اللغةةةةةةةة العربيةةةةةةةة فةةةةةةةي طليعةةةةةةةة اللغةةةةةةةات المعبةةةةةةةرة بةةةةةةةين لغةةةةةةةات العةةةةةةةالم الشةةةةةةةرقية والغربيةةةةةةةة، فةةةةةةةلا 

ها هم فةةةةةةةي كلمةةةةةةةاتهم وألفةةةةةةةاظهم، لةةةةةةةذلك عةةةةةةةد  يعةةةةةةةرف علمةةةةةةةاء اللغةةةةةةةات لغةةةةةةةة قةةةةةةةوم تتةةةةةةةراءى صةةةةةةةفاتهم وصةةةةةةةفات أوطةةةةةةةان

 ".تعبيراالكثيرون من أرقى اللغات دقة ومن أكثرها تصرفا، ومن أطوعها 

إنهةةةةةةةةا صةةةةةةةةةدقا " إحةةةةةةةةةدى اللغةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةامية وأرقاهةةةةةةةةةا مبنةةةةةةةةةى واشةةةةةةةةتقاقا وتركيبةةةةةةةةةا وهةةةةةةةةةي أرقةةةةةةةةةى لغةةةةةةةةةات العةةةةةةةةةالم" كمةةةةةةةةةا 

 يصفها جرجي زيدان.

 ما نقل عن علماء اللغة الأجانب والمستشرقين: -2



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

ةةةةةةة جرسةةةةةةةةها وأقبلةةةةةةةةوا علةةةةةةةةى تعلمهةةةةةةةةا لعذوبةةةةةةةةة  –العربيةةةةةةةةة –هةةةةةةةةذه اللغةةةةةةةة  ل كثيةةةةةةةةر مةةةةةةةةن النةةةةةةةةاطقين بغيةةةةةةةةر العربيةةةةةةةةةفض 

" لأن أهجةةةةةةةةةى بالعربيةةةةةةةةةة أحةةةةةةةةةب  إلةةةةةةةةةي  مةةةةةةةةةن أن )الخةةةةةةةةةوارزمي( قولتةةةةةةةةةه المشةةةةةةةةةهورة:  حتةةةةةةةةةى قةةةةةةةةةال البيرونةةةةةةةةةيوجمالهةةةةةةةةةا، 

 أمدح بالفارسية".

وعةةةةةةةةن جمالهةةةةةةةةا وقوتهةةةةةةةةا قةةةةةةةةال المستشةةةةةةةةرق الإسةةةةةةةةباني بودبيةةةةةةةةه: "إن أهةةةةةةةةل الةةةةةةةةذوق مةةةةةةةةن الإسةةةةةةةةبان بهةةةةةةةةرتهم صةةةةةةةةناعة 

 ، وصاروا يكتبون بالعربية".الأدب العربي، واحتقروا البلاغة اللاتينية

وفةةةةةةةي عةةةةةةةذوبتها وموسةةةةةةةيقاها اللفظيةةةةةةةة قالةةةةةةةت المستشةةةةةةةرقة آنةةةةةةةا مةةةةةةةاري: اللغةةةةةةةة العربيةةةةةةةة لغةةةةةةةة موسةةةةةةةيقية للغايةةةةةةةة،   

ها لا بد أن تكون لغة أهل الجنة".  فلا أستطيع أن أقول إلا أن 

وقةةةةةةةةةةةةةةد اعتةةةةةةةةةةةةةةرف لةةةةةةةةةةةةةةويس ماسةةةةةةةةةةةةةةينيون )المستشةةةةةةةةةةةةةةرق الفرن ةةةةةةةةةةةةةة ي الشةةةةةةةةةةةةةةهير( بأصةةةةةةةةةةةةةةالتها وعنفوانهةةةةةةةةةةةةةةا، فقةةةةةةةةةةةةةةال: "إن  

المقصةةةةةةةةةةةود مباشةةةةةةةةةةةرة فةةةةةةةةةةةي حةةةةةةةةةةةين أن  اللغةةةةةةةةةةةات الأوربيةةةةةةةةةةةة لا تصةةةةةةةةةةةل إلةةةةةةةةةةةى ذلةةةةةةةةةةةك إلا العربيةةةةةةةةةةةة تةةةةةةةةةةةذهب إلةةةةةةةةةةةى الغةةةةةةةةةةةرض 

 تدريجيا".

أمةةةةةةةةةةا بروكلمةةةةةةةةةةان فيةةةةةةةةةةرى أن العربيةةةةةةةةةةة لغةةةةةةةةةةة غنيةةةةةةةةةةة دقيقةةةةةةةةةةة شةةةةةةةةةةاعرة، انمةةةةةةةةةةازت بةةةةةةةةةةالوفرة الهائلةةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةةي الصةةةةةةةةةةيغ، وتةةةةةةةةةةدل  

 طريقتها في تكوين الجملة على درجة من التطور أعلى منها في اللغات السامية الأخرى. 

 ليم اللغة وتعلمها أهداف تعثالثا: 

 :1يسعى متعلم اللغة العربية إلى تحقيق ثلاثة أهداف، هي

،  :اللغويةةةةةةةةةالكفايةةةةةةةةة -1
 
 وإنتاجةةةةةةةةا

 
والمقصةةةةةةةةود بهةةةةةةةةا سةةةةةةةةيطرة المةةةةةةةةتعلم علةةةةةةةةى النظةةةةةةةةام الصةةةةةةةةوتي للغةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةة، تمييةةةةةةةةزا

؛ الأساسةةةةةةةةةةةية:ومعرفتةةةةةةةةةةةه بتراكيةةةةةةةةةةةب اللغةةةةةةةةةةةة، وقواعةةةةةةةةةةةدها 
 
 ووظيفيةةةةةةةةةةةا

 
والإلمةةةةةةةةةةةام بقةةةةةةةةةةةدر ملائةةةةةةةةةةةم مةةةةةةةةةةةن مفةةةةةةةةةةةردات  نظريةةةةةةةةةةةا

 اللغة، للفهم والاستعمال. 

ونعنةةةةةةةةةي بهةةةةةةةةةا قةةةةةةةةةدرة المةةةةةةةةةتعلم علةةةةةةةةةى اسةةةةةةةةةتخدام اللغةةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةةة بصةةةةةةةةةورة تلقائيةةةةةةةةةة، والتعبيةةةةةةةةةر  الكفايةةةةةةةةةة الاتصةةةةةةةةةالية-2

ى من اللغة في يسر   وسهولة.بطلاقة عن أفكاره وخبراته، مع تمكنه من استيعاب ما يتلقَّ

ةةةةةةةةةر عةةةةةةةةةن أفكةةةةةةةةةار أ ةةةةةةةةةحابها  : ويقصةةةةةةةةةدالكفايةةةةةةةةةة الثقافيةةةةةةةةةة -2 ِ
بهةةةةةةةةةا فهةةةةةةةةةم مةةةةةةةةةا تحملةةةةةةةةةه اللغةةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةن ثقافةةةةةةةةةة، تعب 

وعلةةةةةةةةى مةةةةةةةةدرس اللغةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةة تنميةةةةةةةةة هةةةةةةةةذه الكفايةةةةةةةةات الةةةةةةةةثلاث،  وفنةةةةةةةةونهم.وتجةةةةةةةةاربهم وقةةةةةةةةيمهم وعةةةةةةةةاداتهم وآدابهةةةةةةةةم 

 لدى طلابه من بداية برنامج تعليم اللغة العربية إلى نهايته، وفي جميع المراحل والمستويات.

 ذلك يمكن القول: إن  تعليم العربية يهدف بشكل عام إلى:وبناء على 
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دعةةةةةةةةةةم الكفايةةةةةةةةةةة اللغويةةةةةةةةةةة الفطريةةةةةةةةةةة وتعةةةةةةةةةةديلها، ذلةةةةةةةةةةك أن الطفةةةةةةةةةةل العربةةةةةةةةةةي يولةةةةةةةةةةد وهةةةةةةةةةةو مةةةةةةةةةةزود بكفايةةةةةةةةةةة لغويةةةةةةةةةةة  -

 فطرية، ثم تصقلها البيئة وتنميها اللغة الأم المكتسبة في محيطه.

 الحاجيات اليومية.تنمية البعد الثقافي والوجداني، وتوسيع المعارف، مما يلبي  -

 تحقيق وظيفة التواصل بنوعيه: الشفوي والكتابي. -

 ترقية استعمال اللغة العربية في كل المجالات الإنسانية منها والعلمية، سواء عربيا أم عالميا. -

الةةةةةةةةةةةتحكم فةةةةةةةةةةةي جميةةةةةةةةةةةع مسةةةةةةةةةةةتويات اللغةةةةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةةةةة ومهاراتهةةةةةةةةةةةا، وضةةةةةةةةةةةبط قواعةةةةةةةةةةةد الحةةةةةةةةةةةديث بهةةةةةةةةةةةا والةةةةةةةةةةةتحكم فةةةةةةةةةةةي  -

 أشكالها الكتابية.

 الحديثة في تدريس اللغة المداخلا: رابع

 المدخل التواصلي: -0

يقةةةةةةةةةوم هةةةةةةةةةذا المةةةةةةةةةدخل علةةةةةةةةةى الغةةةةةةةةةرض مةةةةةةةةةن اللغةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةي الحيةةةةةةةةةاة، ويتوقةةةةةةةةةف فةةةةةةةةةي الأسةةةةةةةةةاس علةةةةةةةةةى تيسةةةةةةةةةير عمليةةةةةةةةةة           

التواصةةةةةةةةةةةةل بةةةةةةةةةةةةين أفةةةةةةةةةةةةراد المجتمةةةةةةةةةةةةع، إذ أن "أداة الاتصةةةةةةةةةةةةال اللغةةةةةةةةةةةةوي هةةةةةةةةةةةةي اللغةةةةةةةةةةةةة بألفاظهةةةةةةةةةةةةا مكتوبةةةةةةةةةةةةة أو منطوقةةةةةةةةةةةةة، 

ا  تمثةةةةةةةةةل المثيةةةةةةةةةر، ورد فعةةةةةةةةةل المتلقةةةةةةةةةي يمثةةةةةةةةةل الاسةةةةةةةةةتجابة، وذلةةةةةةةةةك كلةةةةةةةةةه هةةةةةةةةةو نتةةةةةةةةةاج والمعةةةةةةةةةاني التةةةةةةةةةي تحملهةةةةةةةةةا الألفةةةةةةةةة

 . 1عمليات عقلية وأدائية بين طرفي عملية الاتصال"

ةةةةةةا نطقةةةةةةا أو  أي أن الاتصةةةةةةال يتطلةةةةةةب مرسةةةةةةلا لديةةةةةةه رغبةةةةةةة فةةةةةةي إيصةةةةةةال رسةةةةةةالة إلةةةةةةى متلةةةةةةقٍّ )مسةةةةةةتقبل(، ويكةةةةةةو نةةةةةةذلك إم 

ةةةةةان نةةةةةةوع الاتصةةةةةةال فالإنسةةةةةةان دومةةةةةةا بحاجةةةةةةة  إليةةةةةةه، ومةةةةةةن هةةةةةةذه الزاويةةةةةةة ينب ةةةةةةي أن ينظةةةةةةر إلةةةةةةى تعلةةةةةةيم كتابةةةةةةة، ومهمةةةةةةا كة

اللغةةةةةةةة، وعلةةةةةةةى هةةةةةةةذا الأسةةةةةةةاس دعةةةةةةةا المختصةةةةةةةون فةةةةةةةي تعلةةةةةةةيم اللغةةةةةةةات إلةةةةةةةى تعليمهةةةةةةةا فةةةةةةةي ضةةةةةةةوء نظريةةةةةةةات الاتصةةةةةةةال، مةةةةةةةع 

ضةةةةةةةرورة النظةةةةةةةر إلةةةةةةةى عمليةةةةةةةة الاتصةةةةةةةال علةةةةةةةى أنهةةةةةةةا نظةةةةةةةام متكامةةةةةةةل، تتةةةةةةةداخل فيةةةةةةةه عناصةةةةةةةر متعةةةةةةةددة تتفاعةةةةةةةل فيمةةةةةةةا 

 بينها.

ساسةةةةةةةةةةةية تتكامةةةةةةةةةةةل فيمةةةةةةةةةةةا بينهةةةةةةةةةةةا لتحقيةةةةةةةةةةةق الأهةةةةةةةةةةةداف التةةةةةةةةةةةي وجةةةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةةةن أجلهةةةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةةةن عناصةةةةةةةةةةةر أويتكةةةةةةةةةةةون الاتصةةةةةةةةةةةال 

الاتصةةةةةةةةةةةةال، وهةةةةةةةةةةةةذه العناصةةةةةةةةةةةةر هةةةةةةةةةةةةي: المرسةةةةةةةةةةةةل، المرسةةةةةةةةةةةةل إليةةةةةةةةةةةةه، الرسةةةةةةةةةةةةالة اللغويةةةةةةةةةةةةة، قنةةةةةةةةةةةةاة الإرسةةةةةةةةةةةةال، الشةةةةةةةةةةةةفرة 

 اللغوية، وبيئة الاتصال.

 مهارات الاتصال اللغوي:    

ل الأربةةةةةةةةع، وتنميتهةةةةةةةةا لةةةةةةةةديهم، وبةةةةةةةةذلك تعلةةةةةةةةيم اللغةةةةةةةةة اتصةةةةةةةةاليا يسةةةةةةةةتهدف إكسةةةةةةةةاب المتعلمةةةةةةةةين مهةةةةةةةةارات الاتصةةةةةةةةاإن     

فالمةةةةةةةةدخل التواصةةةةةةةةلي يقتعةةةةةةةة ي تعلةةةةةةةةيم اللغةةةةةةةةة عةةةةةةةةن طريةةةةةةةةق وضةةةةةةةةعها موضةةةةةةةةع الممارسةةةةةةةةة العمليةةةةةةةةة وعةةةةةةةةدم الاعتمةةةةةةةةاد 
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علةةةةةةةةةةةى حفةةةةةةةةةةةظ القواعةةةةةةةةةةةد والقةةةةةةةةةةةوانين، كمةةةةةةةةةةةا يقتعةةةةةةةةةةة ي أيضةةةةةةةةةةةا إتاحةةةةةةةةةةةة الفرصةةةةةةةةةةةة للمتعلمةةةةةةةةةةةين فةةةةةةةةةةةي اسةةةةةةةةةةةتخدام اللغةةةةةةةةةةةة 

   مت كلا متكاملا. استخداما عمليا والاهتمام بجميع مهاراتها بشكل متوازن، مادا

 

 المدخل التكاملي: -2

المةةةةةةةواد الدراسةةةةةةةية المختلفةةةةةةةة، يقةةةةةةةوم المناةةةةةةةى التكةةةةةةةاملي علةةةةةةةى فكةةةةةةةرة تعلةةةةةةةيم اللغةةةةةةةة عةةةةةةةن طريةةةةةةةق الةةةةةةةربط بةةةةةةةين         

والتعامةةةةةةةةةةةل معهةةةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةةةن منطلةةةةةةةةةةةق وحةةةةةةةةةةةدة المعرفةةةةةةةةةةةة، وهةةةةةةةةةةةذا المةةةةةةةةةةةدخل يوجةةةةةةةةةةةب علةةةةةةةةةةةى واضةةةةةةةةةةةعي المةةةةةةةةةةةنهج إعةةةةةةةةةةةادة 

 تنظيمه بطريقة تزول فيها الحواجز بين المواد الدراسية. 

والطريقةةةةةةةة التكامليةةةةةةةة فةةةةةةةي تعلةةةةةةةيم اللغةةةةةةةة ليسةةةةةةةت حكةةةةةةةرا علةةةةةةةى تةةةةةةةديس القواعةةةةةةةد، بةةةةةةةل تتجةةةةةةةاوز إلةةةةةةةى تعلةةةةةةةيم اللغةةةةةةةة 

ختلفةةةةةةةةةةة، حيةةةةةةةةةةث يةةةةةةةةةةتم بواسةةةةةةةةةةطتها تةةةةةةةةةةدريس القواعةةةةةةةةةةد متضةةةةةةةةةةمنة فةةةةةةةةةةي النصةةةةةةةةةةوص الأدبيةةةةةةةةةةة شةةةةةةةةةةعرية بأنشةةةةةةةةةةطتها الم

ةةةةةةةةةةةةم 1كانةةةةةةةةةةةةت أم نثريةةةةةةةةةةةةة، إلةةةةةةةةةةةةى جانةةةةةةةةةةةةب تةةةةةةةةةةةةدريس القةةةةةةةةةةةةراءة والإمةةةةةةةةةةةةلاء والتعبيةةةةةةةةةةةةر ونصةةةةةةةةةةةةوص المطالعةةةةةةةةةةةةة
 
، أي أن يعل

المةةةةةةةةةةةتعلم مهةةةةةةةةةةةارات الكةةةةةةةةةةةلام والاسةةةةةةةةةةةتماع والقةةةةةةةةةةةراءة والكتابةةةةةةةةةةةة وتةةةةةةةةةةةذوق النصةةةةةةةةةةةوص ونقةةةةةةةةةةةدها فةةةةةةةةةةةي آن معةةةةةةةةةةةا، دون 

م بةةةةةةةةةةةذلك اللغةةةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةةةى أنهةةةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةةةادة دراسةةةةةةةةةةةية علةةةةةةةةةةةى طبيعتهةةةةةةةةةةةا وحةةةةةةةةةةةدة متكاملةةةةةةةةةةةة وتل ةةةةةةةةةةةى الفصةةةةةةةةةةةل بينهةةةةةةةةةةةا، فتقةةةةةةةةةةة
د 

 الفواصل المصطنعة بين فروعها. 

أن علمةةةةةةةاء العربيةةةةةةةة القةةةةةةةدامى قةةةةةةةد تفطنةةةةةةةوا لفكةةةةةةةرة التكامةةةةةةةل وأدركةةةةةةةوا أهميتهةةةةةةةا تعلةةةةةةةيم العربيةةةةةةةة  وتجةةةةةةةدر الإشةةةةةةةارة إلةةةةةةةى

ةةةةةةةانوا يتخةةةةةةةةذون مةةةةةةةةن النصةةةةةةةةوص الأدبيةةةةةةةةة التةةةةةةةةي يختارونهةةةةةةةةا أساسةةةةةةةةا تتجمةةةةةةةةع فيةةةةةةةةه أنةةةةةةةةواع البحةةةةةةةةوث  للناشةةةةةةةةئة، حيةةةةةةةةث كة
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اللغويةةةةةةةةةةةة المختلفةةةةةةةةةةةة؛ كتفسةةةةةةةةةةةير مفةةةةةةةةةةةردات الةةةةةةةةةةةنص وشةةةةةةةةةةةرح عباراتةةةةةةةةةةةه، وتوضةةةةةةةةةةةيح مةةةةةةةةةةةا اشةةةةةةةةةةةتمل عليةةةةةةةةةةةه مةةةةةةةةةةةن الصةةةةةةةةةةةور 

 ، وغير ذلك 1ة والمسائل النحوية، وما ورد به من الإشارات التاريخية والارتباطات الجغرافيةالبلاغي

 المدخل الوظيفي: -3

الةةةةةةةةةةوظيفي تحقيةةةةةةةةةةق القةةةةةةةةةةدرات اللغويةةةةةةةةةةة عنةةةةةةةةةةد المةةةةةةةةةةتعلم، بحيةةةةةةةةةةث يةةةةةةةةةةتمكن مةةةةةةةةةةن ممارسةةةةةةةةةةتها فةةةةةةةةةةي يقصةةةةةةةةةةد بةةةةةةةةةةالتعليم    

الةةةةةةةوظيفي فةةةةةةةي تةةةةةةةدريس العربيةةةةةةةة وظائفهةةةةةةةا الطبيعيةةةةةةةة ممارسةةةةةةةة  ةةةةةةةحيحة. وقةةةةةةةد عرفةةةةةةةه داوود عبةةةةةةةده قةةةةةةةائلا: "المناةةةةةةةى 

هةةةةةةةةو تدريسةةةةةةةةها بطريقةةةةةةةةة تةةةةةةةةؤدي إلةةةةةةةةى إتقةةةةةةةةان المهةةةةةةةةارات اللغويةةةةةةةةة الأربةةةةةةةةع: فهةةةةةةةةم اللغةةةةةةةةة مسةةةةةةةةموعة، وفهمهةةةةةةةةا مقةةةةةةةةروءة، 

، ولإتقةةةةةةةةان القةةةةةةةدرة علةةةةةةةى الفهةةةةةةةةم والإفهةةةةةةةام والتعبيةةةةةةةةر الكتةةةةةةةابي، فوظيفةةةةةةةة اللغةةةةةةةةة؛ أيةةةةةةةة لغةةةةةةةة هةةةةةةةةي والتعبيةةةةةةةر الشةةةةةةةفوي،

تركيةةةةةةةةةةب الكلمةةةةةةةةةةة وقواعةةةةةةةةةةد تركيةةةةةةةةةةب الجملةةةةةةةةةةة  قواعةةةةةةةةةةد)غةةةةةةةةةةة اللهةةةةةةةةةةذه المهةةةةةةةةةةارات الأربةةةةةةةةةةع لا بةةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةةن اعتبةةةةةةةةةةار قواعةةةةةةةةةةد 

 .2وقواعد الكتابة( وسائل لإتقان المهارات الأربع السابقة لا غايات في حد ذاتها"

وهةةةةةةةةذا يعنةةةةةةةةي أن  تعلةةةةةةةةيم اللغةةةةةةةةة لا يكةةةةةةةةون عةةةةةةةةن طريةةةةةةةةق تلقةةةةةةةةين مجموعةةةةةةةةة مةةةةةةةةن القواعةةةةةةةةد للمتعلمةةةةةةةةين فةةةةةةةةي مختلةةةةةةةةف       

المراجةةةةةةةةةةل الدراسةةةةةةةةةةية، ومطةةةةةةةةةةالبتهم باسةةةةةةةةةةترجاعها أثنةةةةةةةةةةاء الاختبةةةةةةةةةةارات، لأن ذلةةةةةةةةةةك لةةةةةةةةةةن يؤهةةةةةةةةةةل المةةةةةةةةةةتعلم لاسةةةةةةةةةةتخدام 

يةةةةةةةةةةة. اللغةةةةةةةةةةة وممارسةةةةةةةةةةتها فةةةةةةةةةةي مختلةةةةةةةةةةف المواقةةةةةةةةةةف التةةةةةةةةةةي يعيشةةةةةةةةةةها، فتعلةةةةةةةةةةيم قواعةةةةةةةةةةد اللغةةةةةةةةةةة هةةةةةةةةةةو وسةةةةةةةةةةيلة ولةةةةةةةةةةيس غا

والغةةةةةةةةةرض مةةةةةةةةةن تدريسةةةةةةةةةها هةةةةةةةةةو ربةةةةةةةةةط اللغةةةةةةةةةة بمواقةةةةةةةةةف الحيةةةةةةةةةاة المختلفةةةةةةةةةة، بحيةةةةةةةةةث يمتلةةةةةةةةةك المةةةةةةةةةتعلم القةةةةةةةةةدرة علةةةةةةةةةى 

التعبيةةةةةةةةر السةةةةةةةةليم مةةةةةةةةدركا بةةةةةةةةذلك وظيفةةةةةةةةة الصةةةةةةةةوت فةةةةةةةةي الكلمةةةةةةةةة ووظيفةةةةةةةةة الكلمةةةةةةةةة فةةةةةةةةي الجملةةةةةةةةة ووظيفةةةةةةةةة الجملةةةةةةةةة فةةةةةةةةي 

   وظيفة اللغة في التعبير عن حاجاته.الموضوع، ومن ثم 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 (.22،22، ص)1222لتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية، دار الفكر العربي، القاهرة، ينظر: محمد صالح سمك، فن التدريس ل 1 

 .24، ص2002، لبنان، 1حافظ إسماعيل علوي، وليد أحمد العناتي، أسئلة اللغة/ أسئلة اللسانيات، دار العربية للعوم ناشرون، ط 2 
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 الحديثة الشائعة في تدريس اللغة الطرائق :15المحاضرة 

مها. الكفاءة المستهدفة:
ّ
 أن يتعرف الطالب على أهم الطرائق الحديثة التي تيسر تعليم اللغة وتعل

 توطئة:

تفةةةةةةةةةرض المقاربةةةةةةةةةة بالكفايةةةةةةةةةات اللجةةةةةةةةةوء إلةةةةةةةةةى طرائةةةةةةةةةق التةةةةةةةةةدريس الفاعلةةةةةةةةةة والنشةةةةةةةةةطة التةةةةةةةةةي تتبنةةةةةةةةةى مبةةةةةةةةةدأ المشةةةةةةةةةاركة  

معالجةةةةةةةةةة الإشةةةةةةةةةكاليات وإيجةةةةةةةةةاد الحلةةةةةةةةةول المناسةةةةةةةةةبة لهةةةةةةةةةا، هةةةةةةةةةذا وترتكةةةةةةةةةز الطرائةةةةةةةةةق والعمةةةةةةةةل الجمةةةةةةةةةاعي وتؤكةةةةةةةةةد علةةةةةةةةةى 

الحديثةةةةةةةة علةةةةةةةى خبةةةةةةةرة التلاميةةةةةةةذ ومسةةةةةةةاهمتهم فةةةةةةةي دراسةةةةةةةة الوضةةةةةةةعيات وتجعةةةةةةةل مةةةةةةةن المعلةةةةةةةم والمةةةةةةةتعلم شةةةةةةةريكين فةةةةةةةي 

 العملية التعلمية التعليمية.

س وفةةةةةةةةةق المقاربةةةةةةةةةة ومةةةةةةةةةن الطرائةةةةةةةةةق البيداغوجيةةةةةةةةةة الفاعلةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةي ينصةةةةةةةةةح المعلةةةةةةةةةم علةةةةةةةةةى اعتمادهةةةةةةةةةا أثنةةةةةةةةةاء التةةةةةةةةةدري

 ما يلي: -الكفايات–الجديدة 

   بيداغوجيا حل المشكلاتأولا: 

 مفهومها:    -0

يعةةةةةةةةةد أسةةةةةةةةةلوب حةةةةةةةةةل المشةةةةةةةةةكلات مةةةةةةةةةن أسةةةةةةةةةاليب التةةةةةةةةةدريس الفعالةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةةة التفكيةةةةةةةةةر عنةةةةةةةةةد المةةةةةةةةةتعلم ثةةةةةةةةةم إن      

عمليةةةةةةةةة حةةةةةةةةل المشةةةةةةةةكلات تةةةةةةةةوفر الفرصةةةةةةةةة المناسةةةةةةةةبة لتحقيةةةةةةةةق الةةةةةةةةذات لةةةةةةةةدى التلميةةةةةةةةذ وتنميةةةةةةةةة قدراتةةةةةةةةه العقليةةةةةةةةة، 

تسةةةةةةةةبة ويمكةةةةةةةةن تعريفهةةةةةةةةا بأنهةةةةةةةةا: " طريقةةةةةةةةة بيداغوجيةةةةةةةةة تسةةةةةةةةمح للمةةةةةةةةتعلم بتوظيةةةةةةةةف معارفةةةةةةةةه وتجاربةةةةةةةةه وقدراتةةةةةةةةه المك

سةةةةةةةةابقا للتوصةةةةةةةةل إلةةةةةةةةى حةةةةةةةةل مرتقةةةةةةةةب، تتطلبةةةةةةةةه وضةةةةةةةةعية جديةةةةةةةةدة أو مألوفةةةةةةةةة، يشةةةةةةةةعر بميةةةةةةةةل حقيقةةةةةةةةي لبح هةةةةةةةةا وحلهةةةةةةةةا 

 متعددة.حسب قدراته وبتوجيه من المدرس، وذلك اعتمادا على ممارسة أنشطة تعلم 

ميةةةةةةذ ويعرفهةةةةةةا آخةةةةةةرون بأنهةةةةةةا مةةةةةةن الطرائةةةةةةق التةةةةةةي تةةةةةةم التركيةةةةةةز عليهةةةةةةا فةةةةةةي التةةةةةةدريس بالكفايةةةةةةات وذلةةةةةةك لمسةةةةةةاعدة التلا 

علةةةةةةةةةةى إيجةةةةةةةةةةاد حلةةةةةةةةةةول لمواقةةةةةةةةةةف المشةةةةةةةةةةكلة بأنفسةةةةةةةةةةهم، انطلاقةةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةةن هةةةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةةي تهةةةةةةةةةةدف إلةةةةةةةةةةى تشةةةةةةةةةةجيع 

 .التلاميذ على البحث والتنقيب والتساؤل والتجريب

 : وتتميز بمجموعة من الخصائص: خصائص طريقة حل المشكلات -2

والتجريةةةةةةةةب، سةةةةةةةةواء بةةةةةةةةدافع التحةةةةةةةةدي أو إثةةةةةةةةارة الدافعيةةةةةةةةة للةةةةةةةةتعلم: فالمشةةةةةةةةكلة المطروحةةةةةةةةة تعةةةةةةةةد حةةةةةةةةافزا للبحةةةةةةةةث  --

 بدافع حب الاستطلاع والاستكشاف.

تعلةةةةةةةم المفةةةةةةةاهيم: يتعةةةةةةةرض المةةةةةةةتعلم أثنةةةةةةةاء المعالجةةةةةةةة والبحةةةةةةةث عةةةةةةةن الحةةةةةةةل أو المشةةةةةةةكلة للكثيةةةةةةةر مةةةةةةةن المفةةةةةةةاهيم  --

 التي تمكنه من اكتساب المعرفة.
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المعرفةةةةةةةة، فالعمةةةةةةةل الةةةةةةةتعلم مةةةةةةةن خةةةةةةةلال العمةةةةةةةل: يعةةةةةةةد المسةةةةةةةعى ن خةةةةةةةلال المعالجةةةةةةةة العمليةةةةةةةة أسةةةةةةةاس اكتسةةةةةةةاب  --

 وأجواء الفضول التي يعيشها المتعلم تمكنه من تحقيق نسبة عالية من المعارف.

الاسةةةةةةةةةتمتاع بالعمةةةةةةةةةل: يةةةةةةةةةتم الإقبةةةةةةةةةال علةةةةةةةةةى المشةةةةةةةةةكلة برغبةةةةةةةةةة التعةةةةةةةةةرف علةةةةةةةةةى الأشةةةةةةةةةياء الجديةةةةةةةةةدة وتعلةةةةةةةةةم مهةةةةةةةةةارات  --

 معينة ن بحيث يؤدي هذا إلى جو استمتاعي بالنسبة للمتعلمين.

بقة: وذلةةةةةةةك عةةةةةةةن طريةةةةةةةق الةةةةةةةربط بةةةةةةةين المعلومةةةةةةةات السةةةةةةةابقة مةةةةةةةع اللاحقةةةةةةةة، وجعلهةةةةةةةا ذات توظيةةةةةةةف الخبةةةةةةةرات السةةةةةةةا -

 معنى ودلالة.

لإنجةةةةةةةةاح هةةةةةةةةةذه الطريقةةةةةةةةةة والاسةةةةةةةةةتفادة منهةةةةةةةةا أكثةةةةةةةةةر يجةةةةةةةةةب اتبةةةةةةةةةاع الخطةةةةةةةةةوات  خطةةةةةةةةوات طريقةةةةةةةةةة حةةةةةةةةةل المشةةةةةةةةةكلات:-2

 الآتية:

وجةةةةةةةب عليةةةةةةةه  الشةةةةةةةعور بالمشةةةةةةةكلة: مةةةةةةةثلا درس الجملةةةةةةةة الواقعةةةةةةةة مفعةةةةةةةول بةةةةةةةه يمثةةةةةةةل مشةةةةةةةكلة بالنسةةةةةةةبة للتلميةةةةةةةذ إذ -

 معرفة ماهية هذه الجملة وما شروطها.

تحديةةةةةةةةةةد المشةةةةةةةةةةكلة وصةةةةةةةةةةياغتها فةةةةةةةةةةي شةةةةةةةةةةكل إجرائةةةةةةةةةةي قابةةةةةةةةةةل للحةةةةةةةةةةل فةةةةةةةةةةي صةةةةةةةةةةيغة سةةةةةةةةةةؤال: عنةةةةةةةةةةدما تتضةةةةةةةةةةح المشةةةةةةةةةةكلة  -

ويتكةةةةةةةون فةةةةةةةي شةةةةةةةكل سةةةةةةةؤال سةةةةةةةهل إيجةةةةةةةاد الحةةةةةةةل لهةةةةةةةا مةةةةةةةن خةةةةةةةلال البحةةةةةةةث أو توظيةةةةةةةف خبةةةةةةةرات سةةةةةةةابقة، فمةةةةةةةثلا هةةةةةةةات 

أدركةةةةةةت أنةةةةةةك لا تتكاسةةةةةةل  –ررت فةةةةةةي نف ةةةةةة ي ألا أظلةةةةةةم أحةةةةةةدا قةةةةةة-مةةةةةةن الأمثلةةةةةةة التاليةةةةةةة الجمةةةةةةل الواقعةةةةةةة مفعةةةةةةول بةةةةةةه: 

 علمت أن المحاضرة مفيدة.... –

 دراسة المشكلة واقتراح فرضيات لها. -

 اختيار الفرضيات المناسبة. -

 التأكد من  حة الفرضيات المقترحة. -

 الوصول إلى حل المشكلة. -

 :أسس ومبررات طريقة حل المشكلات-4

 ديثة إلى أسس ومبررات تربوية يمكن إدراجها كالآتي: تستند هذه الطريقة الح 

أن تتما ةةةةةةةةة ى مةةةةةةةةةع طبيعةةةةةةةةةة المتعلمةةةةةةةةةين وتقتعةةةةةةةةة ي أن يوجةةةةةةةةةد لةةةةةةةةةدى التلميةةةةةةةةةذ هةةةةةةةةةدف أو غةةةةةةةةةرض يسةةةةةةةةةعى لتحقيقةةةةةةةةةه،  -

فمةةةةةةةةةةثلا صةةةةةةةةةةعوبة درس التمييةةةةةةةةةةز وهنةةةةةةةةةةا يكةةةةةةةةةةون للمةةةةةةةةةةتعلم هةةةةةةةةةةدف فةةةةةةةةةةي أن يسةةةةةةةةةةتوعب هةةةةةةةةةةذا الةةةةةةةةةةدرس ويفةةةةةةةةةةك مفاهيمةةةةةةةةةةه 

 وقواعده وبذلك يكون قد حقق غايته العلمية.

تنمةةةةةةةي روح التقبةةةةةةة ي والبحةةةةةةةث العلمةةةةةةةي لةةةةةةةدى التلاميةةةةةةةذ ممةةةةةةةا يشةةةةةةةوقهم ذلةةةةةةةك إلةةةةةةةى معرفةةةةةةةة خبايةةةةةةةا الةةةةةةةدرس والبحةةةةةةةث  -

 فيه مطولا.
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تتضةةةةةةةةمن اعتمةةةةةةةةاد المةةةةةةةةتعلم علةةةةةةةةى نشةةةةةةةةاطه الةةةةةةةةذاتي لتقةةةةةةةةديم حلةةةةةةةةول للمشةةةةةةةةكلات العلميةةةةةةةةة، فمةةةةةةةةثلا يطةةةةةةةةرح المعلةةةةةةةةم  -

يحلهةةةةةةةةا فيبةةةةةةةةدأ باعطةةةةةةةةاء  السةةةةةةةؤال: مةةةةةةةةا هةةةةةةةةو الفاعةةةةةةةل؟ وهنةةةةةةةةا يجةةةةةةةةد المةةةةةةةةتعلم نفسةةةةةةةه أمةةةةةةةةام تحةةةةةةةةدي ومشةةةةةةةةكلة عليةةةةةةةه أن

 الإجابات المختلفة وغربلتها ليحصل على الإجابة النموذجية ويكتشفها بنفسه لأنها الأقرب.

 :  بيداغوجيا المشروعثانيا: 

 مفهومها: -0

تعةةةةةةةةد بيةةةةةةةةداغوجيا المشةةةةةةةةروع مةةةةةةةةن أهةةةةةةةةم الطةةةةةةةةرق الحديثةةةةةةةةة فةةةةةةةةي التةةةةةةةةدريس وتهةةةةةةةةدف إلةةةةةةةةى تكةةةةةةةةوين المةةةةةةةةتعلم وتعويةةةةةةةةده      

 علاج المشكلات ودراستها والتفكير في حلها.الاعتماد على النفس في 

م بالمشاريع أو التعلم القائم على المشاريع بأنه: "منهج ديناميكي للتدريس يكتشف فيه الطلاب    
 
وقد عُرِف التعل

لاب المهارات عبر العمل في 
 
المشاكل والتحديات الحقيقية في العالم المحيط بهم وفي نفس الوقت يكتسب الط

؛ أي أن  التعلم بالمشروع أساسه البحث والتحقيق فأي مشروع يكلف به الطلبة 1اونية صغيرة."مجموعات تع

 يرتكز على أسئلة أو مشكلة ما تقود الطلاب في النهاية للوصول إلى المفاهيم المتعلقة بالمادة التي يدرسونها.

 أنواع المشاريع: -2

م كلباتريك المشاريع إلى أربعة أقسام هي على النحو التالي:     قسَّ

مشروعات بنائية )إنشائية(: وهي ذات صلة علمية، تتجه فيها المشروعات نحو العمل والإنتاج أو صنع الأشياء -أ

ابون، الجبن، تربية الدواجن، وإنشاء حديقة أو معرض...(.  )صناعة الص 

حلات التعليمية، والزيارات الميدانية التي تخدم مجال الدراسة ويكون التلميذ مشروعات استمتاعية: مثل الر -ب

 عضوا في تلك الرحلة أو الزيارة كما يعود عليه بالشعور بالاستمتاع ويدفعه ذلك إلى المشاركة الفعلية.

تم بها هالمشروعات في صورة مشكلات: وتهدف لحل مشكلة فكرية معقدة، أو حل مشكلة من المشكلات التي ي-ج

 التلاميذ أو محاولة الكشف عن أسبابها مثل مشروع لمحاربة الذباب والأمراض في المدرسة.

مشروعات كسب المهارات: والهدف منها اكتساب المهارات العلمية أو مهارات اجتماعية مثل: مشروع إسعاف -د

 .2المصابين

                                                           
 جامعة عودية،الس   العربية المملكة في البنات بكليات التدريسية الهيئة عضوات مهارات تنمية برنامج بالمشروعات التدريس استراتيجية زاهد، الله عبد منال 1

 .4ص العزيز، عبد بن سطام الأمير
  .2-2-4م، ص2012-م2014مهند عامر، التعلم القائم على المشروع، جامعة  حار،  2
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  خطوات إنجاز المشاريع: -2

 هي كالآتي : ،المتسلسلةيقوم المشروع على جملة من الخطوات 

اختيار المشروع: الخطوة الأولى التي تبدأ بها هذه الطريقة هي اختيار المشروع، وهي أهم مرحلة في مراحل -أ

المشروع، إذ يتوقف عليها مدى جدية المشروع ولذلك يجب على المدرس هنا أن يختار مشروعا يكون نابعا من 

تربوية، وأن يؤدي إلى خبرة وفيرة متعددة الجوانب، وأن يكون مناسبا حاجات الطلبة، فيه أهداف وظيفية وقيمة 

لمستوى التلاميذ، وأن تكون المشروعات المختارة متنوعة، وتراعي ظروف التلاميذ، كما يتم في هذه المرحلة 

 تبصير الطلبة بفائدة كل مشروع ومستلزمات تنفيذه، وأن يشكل المشروع جزءا من المنهج التعليمي.

خطيط للمشروع: بعد اختيار المشروع يقوم التلاميذ تحت إشراف معلمهم بوضع خطة لتنفيذه، مدركين الت-ب

في ذلك أن نجاح المشروع متوقف على وضوح طريقة التنفيذ، وتتضمن الخطة تحديد الأهداف المرجوة، 

عملها، أما دور وتكجيل دور كل تلميذ في العمل على أن يقسم التلاميذ إلى مجموعات وتدون كل مجموعة 

عوبات المحتملة  المعلم هنا هو التصحيح والإرشاد وإكمال النقص فقط، كما يتم في هذه المرحلة تحديد الص 

 وطرائق حلها.

ز الوجود، أي توضع الخطة موضع التطبيق -ج التنفيذ: هنا تنقل الخطة والمقترحات من عالم التفكير إلى حي 

شاط والحيوي
 
ف بها. أما دور وهذه المرحلة مرحلة الن

 
ة، حيث يقوم كل طالب بأداء المهمات والأدوار المكل

عوبات التي قد تواجه الطلبة، كما يقوم كذلك بعملية التوجيه  م هو تهيئة الظروف الملائمة وتذليل الص 
 
المعل

ه له، وتشجيعهم على العمل، ويجتمع بهم عند ا حاجة لوالإرشاد للطلبة والإجابة عن الاستفسارات التي توج 

عوبات الطارئة فقط.  لمناقشة الص 

التقويم: حيث يتم هنا تقييم ما وصل إليه التلاميذ أثناء تنفيذهم للمشروع، وهو عملية مستمرة مع يسر -د

ها، إذ في نهاية المشروع يستعرض كل تلميذ ما قام به 
 
ابقة كل ها ترافق مراحله الس  المشروع منذ البداية، كما أن 

له  من فوائد وجدوى. من عمل وما حص 

الطريقة التكاملية، أو طريقة النصوص المتكاملة، كما هو موجود في بعض  طريقة المقاربة بالنصوص: ثالثا:

الكتب، هي طريقة حديثة في تعليم القواعد اللغوية نحوية كانت أم صرفية، وذلك من خلال النصوص الأدبية 

 بناء تدور حولها الأنشطة اللغوية.الشعرية والنثرية بوصفها وحدة محورية متكاملة ال

والمقاربة النصية في منهاج اللغة العربية تعني اتخاذ النص محورا تدور حوله جميع فروع اللغة، فهو المنطلق في 

تدريسها والأساس في تحقيق الكفاءات، وهي مقاربة تعليمية تهتم ببنية النص ونظامه حيث تتوجه العناية إلى 
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إلى دراسة الجملة، أي أنها تقوم على التماسك بين الجمل المكونة للنص ولسياق مستوى النص ككل وليس 

النص، إذ يعتبر البنية الكبرى التي تظهر فيه كل المستويات الصوتية والصرفية والتركيبية وكذا الدلالية، فبي 

 طريقة تنطلق من النص وتعود لتنتبي إليه.

ريع الذي يتميز به عصرنا الحالي، أصبح لزاما مواكبة الصيحة في ظل ثورة المعلومات والتفجر المعرفي الس  

التربوية التي تنادي بضرورة تركيز الاهتمام على نشاط المتعلم وفعاليته، من هنا ظهرت مجموعة من الطرائق 

 تسمى أحيانا بطرق "الفاعلية" أو "النشاط"، ومن بين هذه الطرائق نذكر ما يلي:

 طريقة النشاط:رابعا: 

مجموعة العمليات المعتمدة على النشاط الذاتي والمشاركة الإيجابية للمتعلم والتي تستهدف تفعيل دوره » هي   

مي، من أجل التوصل إلى المعلومات، واكتساب المهارات وتكوين الاتجاهات والقيم 
 
في الموقف التعليمي التعل

يتهم، وسميت بهذا لعاشاط المتعلمين وفوتعتمد هذه الطريقة على ن، 1«بنفسه، وتحت إشراف المعلم وتوجيهه

 الاسم لأنها توجه كل عنايتها على نشاط المتعلم الذاتي وتلبية حاجاته وميوله الحقيقية.

 طريقة العصف الذهني: خامسا:

طريقة العصف الذهني أو كما يطلق عليها اسم الزوبعة الفكرية هي من أفضل الطرق الحديثة التي تشجع    

للمشاركة الفعالة في الدرس واستخلاص نتائجه، وتحقيق أهدافه، كما تعد  هذه الطريقة من الطرق المتعلمين 

التي تشجع التفكير الإبداعي، وتطلق الطاقات والقدرات الكامنة عند المتدربين في جو يسوده الأمان والحرية، 

ا عله قادرا على التصور والابتكار ومن هنمما يسمح بظهور كل الآراء والأفكار المبدعة لديه، هذه الأخيرة التي تج

 تتضح بدقة أهمية عملية العصف الذهني في تنمية التفكير الإبداعي وحل المشكلات.

 طريقة الوحدات:سادسا: 

ها عر  ت  م المادة إلى وحدات ذات معنى قائم مع الاحتفا  بانتمائها إلى المفردة الأساسية للوحدات :»ف على أن  تقسَّ

من خلال عملية الربط ما بين الوحدات، وترى التربية الحديثة أن الوحدة تنظيم خاص في مادة الأخرى فيها 

الدراسة وطريقة في التدريس تضع التلاميذ في موقف تعليمي متكامل يثير اهتمامهم، ويتطلب منهم نشاطا متنوعا 

ف كذلك: الوحدة هي نقطة الارت2«يؤدي إلى مرورهم في خبرات معينة كاز التي تجمع حولها المعلومات و ، كما تعر 

الأفكار المختلفة و قد تكون الوحدة مشكلة، أو خبرة، أو ظاهرة معينة، ويستند اختيار الوحدة إلى الكتاب 

                                                           
يد محمد 1   .71ص م،2011 ،1ط عمان، والطباعة والتوزيع للنشر المسيرة دار التربوية، المصطلحات موسوعة علي، الس 

  .122ص م،2002 ،1ط الأردن، عمان المسيرة دار والعشرين، الواحد القرن  في التدريس طرق  فرج، حسين بن اللطيف عبد 2
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، أي أن الوحدة هي عبارة عن مشروع يدور حول مفهوم 1المدرس ي، والمادة الدراسية، مع مراعاة اهتمام الطلبة

 أو مشكلة معينة.

 ة التعليم المبرمج:طريق سابعا:

هناك تعريفات عديدة للتعليم المبرمج ولكن جميعها تشق في هدف واحد، وسوف نذكر منها على سبيل المثال    

طريقة تحاول أن تمكن المتعلم من أن يعلم نفسه بنفسه بواسطة برنامج »كما ورد عند عبد الرحمان كامل بأنه: 

عليم الذاتي الفردي، يقوم فيها الخبراء بجهد كبير نسبيا في برمجة أعد  بأسلوب خاص، فهو طريقة من طرائق الت

المادة الدراسية، ثم يقوم المتعلم بدراستها، ومعنى ذلك أن جهد المتعلم يكاد ينحصر في دراسة المادة وتعلمها، 

نه من معلومات ومفاهيم  .2«بينما توجد طرق أخرى يقوم فيها المتعلم بالبحث عن المادة وما تتضم 

وهناك طرائق حديثة كثيرة يمكن التفصيل فيها من خلال الاطلاع على ما ورد في كتاب اتجاهات حديثة في تدريس 

 اللغة العربية لسعد علي زاير وسماء تركي داخل.

 خاتمة:

، وتحملهةةةةةةةةةةا عةةةةةةةةةةبء طرائةةةةةةةةةةقهميةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةةي تحظةةةةةةةةةةى بهةةةةةةةةةةا هةةةةةةةةةذه اليبةةةةةةةةةدو أن كةةةةةةةةةةل هةةةةةةةةةةذه القةةةةةةةةةراءات ترمةةةةةةةةةةي إلةةةةةةةةةةى إبةةةةةةةةةةراز الأ     

النهةةةةةةةةوض بمسةةةةةةةةتوى التعلةةةةةةةةيم والةةةةةةةةتعلم، وإذا أردنةةةةةةةةا أن نحلةةةةةةةةل أو نصةةةةةةةةف هةةةةةةةةذا الةةةةةةةةدور المنةةةةةةةةوط بهةةةةةةةةا، فمةةةةةةةةا علينةةةةةةةةا إلا 

 أن نعقد المقارنة الموضحة في الجدول الآتي:  

 المقاربة بالكفايات التدريس بالأهداف التدريس بالمحتويات

المعلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةم مالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةك المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة، -1

 ينظمها ويقدمها للتلميذ.

التلميةةةةةةةةةةةةةةةةةةةذ يكتسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة -2

 ويستهلك المقررات.

يةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرتبط المحتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوى بكنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوز -2

المعرفةةةةةةةةةةةةةة المتةةةةةةةةةةةةةوافرة فةةةةةةةةةةةةةي الكتةةةةةةةةةةةةةب 

 والمراجع.

عقةةةةةةةةةةل التلميةةةةةةةةةةذ مسةةةةةةةةةةتودع فةةةةةةةةةةار  -4

 ينب ي ملؤه بكنوز هذه المعرفة

 في طريقة التدريس:-2

 المعلم عارف والتلميذ جاهل.• 

 المعلم متكلم والتلميذ سامع.• 

 -يركز• 
 
 معارف.على ال-خصوصا

مقاصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتعلم فةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي غايةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة • 

 الوضوح.

 التعلم مجزأ.• 

 الأهداف غير مندمجة.• 

جةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد متةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةأثر بالنظريةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات • 

 السلوكية.

يعتمةةةةةةةد فةةةةةةةي تطةةةةةةةوره علةةةةةةةى التمةةةةةةةارين • 

 النظرية.

 يدرك بسهولة تحقيق النتائج.• 

ينةةةةةةةةةةةةةةةةدفع إلةةةةةةةةةةةةةةةةى النشةةةةةةةةةةةةةةةةاط بحةةةةةةةةةةةةةةةةافز • 

 خارجي.

 المعلم منظم وموجه.-1

المةةةةةةتعلم مسةةةةةةاهم فعةةةةةةال فةةةةةةي بنةةةةةةاء -2

 معارفه بمختلف أنواعها.

المحتويةةةةةةةةةةةةةةات تحةةةةةةةةةةةةةةددها الكفايةةةةةةةةةةةةةةة -2

 التي يأمل المدرس تحقيقها.

المةةةةةةةةةةةةةةةتعلم يعمةةةةةةةةةةةةةةةد إلةةةةةةةةةةةةةةةى البحةةةةةةةةةةةةةةةث -4

 والاكتشاف.

علم فةةةةةةةةةي طريقةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةدريس: المةةةةةةةةةت-2

بصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدد اكتسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاب قةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدرات 

ومهةةةةةةةارات ومعةةةةةةةارف فعليةةةةةةةة بتوجيةةةةةةةه 

 من المعلم.

                                                           
  .424ص التدريس، وطرق  الحديثة المناهج عطية، علي محسن 1 

  .121-120ص م،2002 العليا، الدراسات لطلاب العربية اللغة تدريس أساليب كامل، الرحمان عبد 2 
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المعلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةم منةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتج والتلميةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةذ • 

 مستهلك.

وسةةةةةةةةةةيلة التعلةةةةةةةةةةيم تكةةةةةةةةةةاد تقتصةةةةةةةةةةر -2

 على الكتاب المدرس ي.

التقيةةةةةةةةةةةةةةةةةيم يكةةةةةةةةةةةةةةةةةاد ينحصةةةةةةةةةةةةةةةةةر فةةةةةةةةةةةةةةةةةي -7

امتحانةةةةةةةةةةةةةةةات مبنيةةةةةةةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةةةةةةةى قيةةةةةةةةةةةةةةةاس 

الحجةةةةةةةةةةةةةةم المعرفةةةةةةةةةةةةةةةي المخةةةةةةةةةةةةةةةزون فةةةةةةةةةةةةةةةي 

 الذاكرة.

 ترتكز على منطق التعليم.-2

التلميةةةةةةةةةةةةةةةةذ مسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبل للمعةةةةةةةةةةةةةةةةارف -2

 ومخزن لها.

البرنةةةةةةةةةةةةامج مبنةةةةةةةةةةةةي علةةةةةةةةةةةةى أسةةةةةةةةةةةةاس -10

 المحتويات.

يرتكةةةةةةةةةةز علةةةةةةةةةةةى تعليمةةةةةةةةةةةات واضةةةةةةةةةةةحة • 

 تساعد على إنجاز الفعل.

 تظهر أهمية التعليم التلقيني. •

 الميل إلى التحليل.• 

 حجم التقييم أقل سعة.• 

 عملية القياس موضوعية.• 

فةةةةةةةي بعةةةةةةةةض الأحيةةةةةةةان يحةةةةةةةةدث شةةةةةةةةق • 

 بين التعلم والتقييم.

التقيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيم يحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدث بصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةياغة • 

أسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةئلة وأحيانةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا عةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن طريةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق 

 مشروع.

التقيةةةةةةةةيم معيةةةةةةةةاري: المقارنةةةةةةةةة بةةةةةةةةين • 

 التلاميذ.

 الميل إلى النوعية.• 

المحتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوى )تغطيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة مجمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوع • 

 محتوى المادة(

يعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرف بالنتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةائج بدلالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة • 

 الأهداف.

تتعةةةةةةةةةدد الوسةةةةةةةةةائل والأدوات كمةةةةةةةةةا -2

تتعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدد معةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةايير اختيارهةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا 

 وتوظيفها.

التقةةةةةةةةةةةةةةويم يتصةةةةةةةةةةةةةةف بالشةةةةةةةةةةةةةةمولية -7

ولا ينحصةةةةةةةةر فةةةةةةةةي المعةةةةةةةةارف وحةةةةةةةةدها 

بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل يتعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةداها إلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةى المعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارف 

الفعليةةةةةةةةةةةةةة والسةةةةةةةةةةةةةةلوكية، بتوظيةةةةةةةةةةةةةةف 

 قدرات المتعلم ومهاراته.

 لى منطق التعلم.ترتكز ع-2

 المتعلم محور التعلم.-2

البرنةةةةةةةةةةةةامج مبنةةةةةةةةةةةةي علةةةةةةةةةةةةى أسةةةةةةةةةةةةاس -10

 الكفايات.

جةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد متةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةأثر بالنظريةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات • 

 المعرفية.

يعتمةةةةةةد فةةةةةةي تطةةةةةةوره علةةةةةةى الأنشةةةةةةطة • 

 التطبيقية.

ينةةةةةةةةةةةةةةةةدفع إلةةةةةةةةةةةةةةةةى النشةةةةةةةةةةةةةةةةاط بحةةةةةةةةةةةةةةةةافز • 

 داخلي.
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 القراءة طبيعتها وتطور مفهومها :02المحاضرة 

 .  نواعهاأمهارة القراءة وضبط مفهومها الدقيق بالتعرف على طبيعتها ومهاراتها و  الكفاءة المستهدفة: التعرف على

 توطئة: 

تعد القراءة مهارة أساسية من مهارات تعلم اللغة العربية وتعليمها، حيث إنها أضحت نبعا خصبا لتعلم مختلف       

ضح ت، وفيما يأتي عرض لأهم ما يمكن أن يو العناصر اللغوية والمهارات الرئيسة الأخرى في ضوء المقاربة بالكفايا

 المكانة التي تحظى بها.   

 مفهوم القراءة:أولا: 

وقرأ: الش يء قرآنا، جمعه وضم بعضه إلى بعض، فالقرآن معناه الجمع، وقرأت  الضم.و الجمع تعني : »لغة -1

هت وتنس   أت بمعنى تفق  ا فقيها أي أصبحت قارئكت القرآن لفظت به مجموعا، وكل   يء قرأته فقد جمعته، وتقر 

 .1«وناسكا، والقرء والقارئ الوقت، والقرء الاجتماع

الجمع والضم، بمعنى جمع الحروف والكلمات والجمل بعضها »ومادة قرأ في معجم مقاييس اللغة تعني أيضا: 

وا لببعض، فقرى أصل  حيح يدل على جمع واجتماع، ومن ذلك القرية؛ سميت قرية لاجتماع الناس فيها،...قا

 .2«ومنه القرآن؛ كأنه سمي بذلك لجمعه ما فيه من الأحكام والقصص، وغير ذلك

 إدراكي  بصري  وفِكري  يُتيحُ فك ترميزِ معنى نص  بوساطةِ إعادة بناءِ الخطاب » اصطلاحا: -2
ٌ
القراءة نشاط

ة لبصر، من أجل فك تشفيرها أي أن القراءة مهارة تعتمد على حاسة ا 3«.الذي تمَّ ترميزُهُ في هيئةِ معلومات خطيَّ

 عن طريق تحويل الرموز المكتوبة إلى معان يدركها الدما  ويحولها إلى أفكار. 

ة للقيام بها؛ وأي إصابة » أيضا القراءةو  ة والجسمي  ة ديناميكيَة تسود في المجتمعات تقتع ي الصحَة النفسي  عمليَّ

ل فيها
 
، أي أن ثمة عوامل عضوية وأخرى نفسية تستدعيها 4«للفرد على المستوى النف  ي  والبدني  يؤدي إلى خل

 الواضح أن هذا التعريف نف  ي. 5عملية القراءة، و

                                                           
 .20، مادة )ق ر أ(، ص 2ابن منظور لسان العرب، مج  1

 ، )مادة قرأ(.2، ج1221، بيروت، 1ابن فارس )أبو الحسين أحمد(، معجم مقاييس اللغة، تح: عبد السلام محمد هارون، دار الجيل، ط 2
 .222 ص ،2010 الجزائر، د.ط، العربية، للغة الأعلى المجلس منشورات الحديث، التربية قاموس تريدي، بن الدين بدر 3

 .24، ص 2000، القاهرة، 4فهيم مصطفى، الطفل ومشكلات القراءة، الدار المصرية اللبنانية، ط 4 
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ي من وهي فن أساس اط لغوي ذهني يقوم به المتعلم من أجل الربط بين المكتوب والمنطوق، : هي نشبيداغوجياو 

دريبات ومهارة تحتاج إلى ت ،فنون اللغة، وركن مهم من أركان الاتصال اللغوي تساعد في تذوق معاني الجمال وصوره

 .المصدر الأساس ي لتعلم اللغة العربيةلتشكل  خاصة ومتنوعة

التعريفات حديثة بعيدة عن التعريف التقليدي الذي يشير إلى القراءة بأنها تعرف على الرموز المطبوعة وتعد هذه 

 وفهم هذه الرموز المكونة للجملة والفقرة والفكرة والموضوع.

 طبيعة عملية القراءة:: ثانيا

 :1دلت الأبحاث على أن عملية القراءة تمر بخطوات عدة هي   

إلى الصفحة المكتوبة في ضوء كاف، فان الضوء الساقط على الرموز المطبوعة يعكس عندما ينظر القارئ  -

 صورة الموز على العين.

وعندئذ تحمل أعصاب العين هذه الرسالة البصرية إلى منطقة الإبصار في المخ، فاذا ما أثار رسم الكلمة أو الجملة  -

 بل، أو ارتبط الرسم بالمدلول، فهم القارئ المعنى.الذي وصل إلى منطقة الإبصار معناها المعروف للقارئ من ق

ونهاك في المخ ترتبط مراكز الإبصار بمراكز الكلام، ومن الخيرة تصدر الأوامر بالتحرك حركة معينة للنطق، وذلك  

 في حالة القراءة الجهرية.

لقارئ حة البسيطة. وقد يكون اوقد يكون القارئ مبتدئا أو سطحيا فلا يثير إدراك الرموز لديه إلا المعاني الصري -

 واسعة فتتسع دائرة المعاني المفهومة لديه، ويصل فهمه إلى المعاني الضمنية.ذا خبرة طويلة ومعارف 

وقد يكون القارئ ذا قدرة على النقد؛ فيحلل ويفسر ما يقرأ، ويتفهمه تفهما دقيقا، ويحكم عليه بأنه  حيح أو  -

 ير موضوعية.خاطئ، أو أنه غث أو سمين وفق معاي

فاذا أفاد القارئ من المقروء أو من بعضه فاستجاب له وتمثله، ضمه إلى خبراته وصار جزءا من معارفه وتجاربه   -

 العقلية.

     القراءة أنواعثالثا: 

  وفق معايير مختلفة نذكر منها:فها يصنيمكن ت   

 و القراءة بحسب الأداء:0

 وفق هذا المعيار؛ هما: يمكننا أن نتعرف على نوعين من القراءة

 أو القراءة الجهرية:

                                                           
 .122، ص2002تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،  على أحمد مدكور، 1 
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القراءة التي ينطق القارئ من خلالها بالمفردات، والجمل المكتوبة.  حيحة في مخارجها، »تعرف على أنها:   

ة التي يتم فيها ترجمَة أو هي . 1«مضبوطة في حركاتها، مسموعة في أدائها، معبرة عن المعاني التي تضمنتها العمليَّ

ة فكريَة فيه الجُهد العقلي؛ 
َ
ة بطريق وقة وأصوات مسمُوعَ أ إلىتحويل هذه الرموز  أيالرمُوز الكتابيَّ

ُ
ة لفا  منط

اط 
َ
ة حسبَ ما تحمِله من معنَى، وهي تعتمد على ثلاث عناصر: الأول رؤية العَين للرَمز، والثاني نش

َ
نَة الدَلال متباي 

ات الذِهن 
َ
في إدراك معنى الرَمز، والثالث التَلفظ بالصوت المعبِر عما يدُل عليه ذلك الرمز مع مراعاة الحرك

التي ينقل فيها القارئ المعاني والألفا  إلى المستمع مستعينا بجهاز »تلك القراءة  . أو هي2وعلامَات الترقِيم

 .3«النطق

ية في عمومها؛ تقوم على قراءة ما هو مكتوب بصوت عال باعتماد نجد بأن القراءة الجهر  ما سبقواستنادا إلى       

جهاز النطق. ويشير عماد بن فاروق وآخران في مقال لهم، إلى العناصر الرئيسة المعتمدة في القراءة الجهرية والتي 

 :4يمكن تمثلها فيما يأتي

 . رؤية العين للمادة المكتوبة.1

 . نطق المادة المكتوبة نطقا  حيحا.2

 إدراك المعنى وفهمه واستيعابه.2

 ويعني ذلك أنه يشترك في جوهرها: الرموز، والعين، والذهن، إضافة إلى الصوت.

في مجالات كثيرة؛ كقراءة الموضوعات، الأخبار، خاصة في الإذاعة والتلفاز والمحاضرات  قراءةال ذهوتستخدم ه     

 اد الدراسية.والملتقيات، كما تعتمد أيضا كآلية في تقديم بعض المو 

تنفرد بمجموعة من المزايا والفوائد، منها: أنها أكثر وقعا في نفوس الأشخاص، القدرة على الارتجال في كما أنها 

 مختلف المواقف الكلامية، وتطوير قدراتهم في المناقشة، وكذا التخلص من عنصر الخجل.

  ب و القراءة الصامتة:

ة      ة هادئة،الرموز المكتوبة، فك هي عملي  ة الملا  وفهم مدلولاتها بطريقة فكري 
 
م بالسهولة ودق  ظة،حوتتس 

؛ أي يتعدى هذا النوع من القراءة النظر حيث تولا دخل للفظ فيها 
 
 مركزا

 
ذه الرموز ه إلىوظف حاسة النظر توظيفا

ل هذه لية تحليوتجري عم ،إذ تنتقل العين فوق الكلمات وتنتقل بدورها عبر أعصاب العين إلى العقل مباشرة

                                                           
  .22م، ص 2002ه / 1424، 1مد فؤاد لحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة، عمان، طمح 1

 .120ص بغداد، ه،2012/1427 ،1ط والتوزيع، للنشر المنهجية دار والتطبيق، التنظير بين اللغوية المهارات داخل، تركي سماء زاير، علي سعد: ينظر  -2

  .100م، ص  2002، 1عبد اللطيف حسين فرج: منهج المرحلة الابتدائية، دار الحامد، شنا بدران، ط 3

ية، المجلة التربوية، ة تحليلعماد بن فاروق وآخران: تطور مهارات القراءة في كتب لغتي لصفوف المرحلة الابتدائية الأولية في المملكة العربية السعودية دراسة وصفي 4

 .241، ص 2012و، ، يولي22ع: 
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ة للكلمات المكتوبة سبق أن خزنها وبمرور ثم  الرموز، ة ومعنوي   مدلولات مادي 
 
 من العقل حاملا

 
يأتي الرد سريعا

  .1النظر فوق الكلمات يتم تحليل المعاني وترتيبها في الوقت نفسه تؤدي المعنى الإجمالي للمقروء

دراك معناه، من خلال: تحديد الحروف بواسطة البصر، أو النظر إلى ما هو مكتوب للتعرف عليه وإ»أيضا  هيو 

. إذ يكتفي فيها الفرد 2«هي ترجمة الرموز المكتوبة إلى حروف ومنها إلى كلمات يفهمها القارئ دون أن يجهر بنطقها

 بالقراءة داخليا. وتكون أكثر   يء قلبية. ويشارك في هذه العملية العين والذهن لا غير.

جدها خارج أسوار المدرسة؛ كقراءة الجرائد ال هذا النوع داخل قاعات الدرس، كما يمكن توويشيع استعما     

 والمجلات.

  ومن فوائدها هي الأخرى: أنها تحقق تركيزا في المادة المقروءة، والتعمق فيها أكثر للوصول إلى الهدف المرجو منها.

 و القراءة بحسب الغرض:2

 يمكننا رصد جملة تصنيفات تجسدت في الآتي:انطلاقا من مستوى الغرض،      

  :يعد هذا النوع من أرقى أنواع القراءة، لكثرة المواد التي يجب على المتعلم أن يقرأها في هذا قراءة التعرف

 .3ومن سماتها: التأني، والتريث، والفهمصر، الع

  :باط أكبر عدد من المعلومات هي القراءة العاجلة التي يهدف القارئ من خلالها؛ استن القراءة السريعة

في وقت وجيز ويكون هذا النوع أكثر   يء في: قراءة الفهارس، أو قوائم أسماء التلاميذ داخل الصفوف 

 مثلا، وغيرها.

 :معين، فقد تقرأ في أوقات الفرا ، أو في أوقات الانتظار مثلا.  مقيدة بوقتغير هي قراءة  القراءة الممتعة

 لتسلية.الهدف منها هو: المتعة وا

 :وتكون بقراءة كتاب أو أكثر لجمع معلومات عن موضوع محدد أو معين، أو للإجابة  القراءة المعلوماتية

 .4وتتم الاستعانة في هذا النوع من القراءات بكتب تكون بمثابة مصادر ومراجع ،عن أسئلة محددة

                                                           
  .142ينظر: سعد علي زاير، سماء تركي داخل، المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق، ص  1

 . 122ص ، 2011، القاهرة، 1دار الكتاب الحديث، طعبد المجيد عيساني: نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة )اكتساب المهارات اللغوية الأساسية(،  2

  .22م، ص 2001، 1ينظر: عبد الفتاح حسن البجة: أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، ط  3

 .112ينظر: زين كامل الخويسكي: المهارات اللغوية، ص   4
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  :ج الآخرين العقلي لإجراء موازنة الاطلاع على إنتا»الغرض من هذه القراءة: القراءة التحليلية النقدية

. وبالتالي فانها تتضمن إصدار حكم، ولا يقوم بأداء هاته القراءة إلا من 1«بينهما، وتحليل كل عمل ونقده

 أوتي اطلاعا واسعا، ورؤية نقدية ثاقبة.

  :هذه القراءة فيها   يء من التأني، إذ تستدعي الوقوف عند كل حي ية، وعند قراءة  القراءة التحصيلية

 .2«ويستعملها المعلم والطالب في المدرسة، أو المعهد، أو الجامعة»الحقائق. 

 :هي قراءة ترتبط أكثر   يء بأحداث المجتمع وأحواله. كالصحف، ودعوات الزفاف،  القراءة الاجتماعية

 بالوفيات، وغيرها.والإعلانات الخاصة 

 :هي قراءة الغرض منها هو المراجعة من أجل تصحيح الأخطاء الإملائية والتركيبية،  القراءة التصحيحية

، والأساتذة لمنجزات طلبتهم، والتي من أمثلتها: تصحيح ينمتعلمالومثال ذلك: قراءة المعلمين لأعمال 

 العروض والبحوث العلمية.

  :لاطلاع على كل ما يكتبه أديب بعمق، فيتفاعل مع إنتاجه لدرجة التأثر عبارة عن ا» قراءة التذوق

 . كقراءة الروايات مثلا.3«بشخصيته، ومشاركته في رأيه ومشاعره

 و القراءة بحسب التهيؤ الذهني للقارئ: 3

المعلومات تتصل بالمهنة، والواجبات المدنية وما أشبه ذلك. وتهدف إلى تحصيل »القراءة للدرس: . 3-0  

ويكون  ،تقتصر على ميادين معينة فقط وهي. 4«ولذلك فبي تمتاز باليقظة والتأمل، والتفر  والجهد ،وحفظها

 ميدان التعليم الأكثر بروزا فيها.

العملية التي يستقبل فيها الإنسان المعاني والأفكار الكامنة وراء ما يسمعه ها يقصد ب: يةقراءة الاستماع. ال3-2

معين، أي أنها قراءة بالأذن تصحبها عمليات عقلية، من ألفا  وعبارات ينطق بها القارئ أو المتحدث في موضوع 

 .5عناصرها: الانتباه والتركيز والمتابعة

ن المفاهيم، وفهم ما تشير إليه من معان مركبة، كما أنها مهمة ويتميز هذا النوع من القراءة بالقدرة على تكوي

ل طفال الأسوياء لتعليمهم القراءة والكتابة والحديث الصحيح، وعن طريقها يستطيعون فهم مدلولات العبارات 

 . 6المختلفة التي يسمعونها لأول مرة

                                                           
  .22عبد الفتاح حسن البجة: أساليب تدريس اللغة العربية وآدابها، ص  1

 .22م، ص 2002، 1راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد لحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، عمان، ط 2

  .22عبد الفتاح حسن البجة: أساليب تدريس اللغة العربية وآدابها، ص  3

  .24المرجع نفسه، ص  4

 .22ص عمان، ،2001 ،1ط والتوزيع، للنشر الصفاء دار والكتابة، القراءة طفالالأ  تعليم أساليب سليمان، نايف: ينظر 5

 .22، ص2011، عمان، الأردن، 1ينظر: فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تعليم اللغة العربية، دار يافا العلمية، ط 6
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 ا: مهارات القراءة:لثثا

المهارات، وهي مهارات يجب إكسابها للمتعلم بالضرورة. ويمكن تمثلها فيما تتفرع عن مهارة القراءة جملة من      

 يأتي:

ة السرعة القرائية: ويقصد بالسرعة القرائية؛ أنها الوقت الذي يستغرقه الطفل طبيعي النمو المدرب في إعادة 1

 ينهما.بناء الكلمة في ذهنه. ثم الانتقال إلى الكلمة التي تليها دون أن يترك فترة زمنية ب

 .نغيمهة القدرة على تنويع الصوت وت2

 ة القدرة على التمش ي في القراءة مع علامات الترقيم.2

 ة ضبط الحركات الإعرابية.4

 ة ضبط الحركات داخل الكلمة )الجانب الصرفي ضبطا سليما(.2

 ة القدرة على نطق الكلمة نطقا جيدا.2

 شابهة.ة القدرة على التفريق بين الأصوات اللغوية المت7

 ة إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة.2

 .1ة القدرة على نطق الصفات الصوتية لبعض الحروف2

 .2ة تمثيل المعنى ومعايشته بالصوت والحركة10
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 ، طرائق تدريسها وسبل تنميتها: القراءة07المحاضرة 

 الكفاءة المستهدفة: 

 توطئة:

بعد أن تعرفنا على مفهوم القراءة وطبيعتها من حيث المهارات الأساسية والأنواع، يمكننا أن نقف في هذه      

المحاضرة على أهم الاستراتيجيات الحديثة في تدريسها، وسبل تنميتها. فالطرائق التقليدية في تدريسها غير كافية 

 هوض بمستوى تعليمها وتعلمها.للوقوف على أهمية هذه المهارات وكيفية تطويرها والن

 مهارة القراءة:استراتيجيات تدريس 

 ستراتيجية )القدح( العصف الذهني:او 

تعد هاته الاستراتيجية الأكثر تناسبا مع الذكاء اللغوي، ويمكن الإشارة إلى فحواها على أنها: "أسلوب يعتمد على      

ب حول تدور في ذهن الطال الأفكار التيإنتاج كم من الأفكار والمقترحات والحلول، ويعتمد على حرية التعبير عن 

ر العصف الذهني: وسيلة للحصول على أكبر قدر من الأفكار . أو بعبارة أخرى؛ "يمكن اعتبا1المشكلة المعروضة"

 .2من مجموعة من الأشخاص خلال فترة زمنية وجيزة"

ويمكن أن نصطلح على هاته العملية ما يسمى ب: "تداعي الأفكار". لكن الأمر يتم بطريقة شفوية بحتة. "وفي      

ع، ارك بكل ما يرد على عقله من أفكار ترتبط بالموضو يطلب المعلم من التلميذ أن يقدم أو يش الاستراتيجيةهاته 

. ومعنى ذلك؛ أن يتجنب المعلم إطلاق الأحكام في 3بحيث لا يتم توجيه أي انتقاد لأي فكرة، فلكل فكرة أهميتها"

ن تلك لأ  مثل هذه المواقف بل يترك المتعلم يتلفظ بأي لفظ خطر على باله ويحافظ على حالة الدافعية لديه.

 م من شأنها أن تكون سببا في تثبيطه.الأحكا

رس المرحلة التمهيدية من الد   يء وهذه العملية كلها إنما تتم في أثناء تقديم نص القراءة وهي تناسب أكثر     

 لتخلق شيئا من التشويق لدى المتعلم.

 ستراتيجية لعب الأدوار:او 

 الذكاء الحركي.   يءيطلق عليها أيضا اللعب التمثيلي، وهي تناسب أكثر       
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وهي عبارة عن: "نشاط تعليمي تعلمي تمثيلي يستند إلى قيام التلاميذ بتمثيل الأدوار الموكلة إليهم تحت إشراف 

بالحركة  ليءمالمعلم وتوجيهه. يتفاعل فيه التلميذ بالدور الذي يقوم بتمثيله ويجيب عن أسئلة زملائه في جو 

 .1والحيوية والنشاط"

لجد فعالة في ق اائالطر  ىحدإضعية يتقمص فيها دورا معينا وهي ه الاستراتيجية تضع التلميذ في و لذا فان هات     

عملية التنمية؛ لما تحوز عليه من تشويق يخلق لدى التلميذ الدافعية في التمثيل ومن ثم الاكتساب السريع 

ى إلى إضفاء المزيد من الواقعية علللمفردات وتنمية الرصيد اللغوي لديه. كما تهدف استراتيجية لعب الأدوار 

يحقق فهما  ااستيعابما يستمعون إليه  استيعابومن فوائد الاستراتيجية أنه يمكن للطلبة " .المواقف التعليمية

. ويمكن القيام بهذه العملية أثناء مرحلة بناء التعلمات، من خلال تقديم 2عميقا للمفهوم أو الفكرة الملقاة عليهم"

 ريقة استعراضية، وتحويله إلى مواقف تمثيلية.نص القراءة بط

 الذكاء الجماعي الكورالي: استراتيجيةو 

م هذه الاستراتيجية مع الذكاء الموسيقي، إذ يتفاعل المتعلم فيها وبشكل كبير مع النغمات الموسيقية ءتتلا     

وتقسم الفقرات بحسب كل مجموعة، التي يتم تقديم درس القراءة بموجبها؛ " إذ يقسم التلاميذ إلى مجموعات، 

. وعليه فانها استراتيجية ذات فاعلية 3ثم تؤدى بطريقة غنائية يراعى فيها الانكجام، وكل ذلك يتم باشراف المعلم"

 وتأثير على ذهن المتعلم.

 ويستخدم هذا النمط من الاستراتيجيات: أكثر في أثناء عمليات الحفظ لنص من النصوص. لأن للإيقاعات     

 الموسيقية والنغمات الدور الفاعل في تيسير الحفظ لدى المتعلم.

 و استراتيجية الألعاب التعليمية والألغاز المنطقية:

يمكن إدراج استراتيجية الألغاز المنطقية ضمن الألعاب المنطقية والتي تناسب الذكاء المنطقي للمتعلم.       

 نص القراءة.وتستثمر هي الأخرى أثناء المرحلة التمهيدية ل
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مية أن المتعلمين، وتؤكد النظريات التعلي انتباهاستخدام الألعاب في التعليم من أكثر الوسائل التي تشد  دو"يع

 تالاستراتيجيا. ولعل استراتيجية الألغاز المنطقية من 1شد الانتباه أكثر أهمية من التشجيع في عملية التعلم"

 المثمرة التي يلتقي فيها التركيز والتشجيع معا.

 فيز علىتح"ول لغاز المنطقية علاقة وثيقة بدافعية المتعلم نحو نشاطي القراءة والكتابة؛ لما تخلقه من      

 المستمر.وكذا البحث  .2التعلم من خلال تنمية قدراتهم على الفهم والاستيعاب"

 

 

 

 

 

 .مالذكاءات المتعددة عند كل متعل مخطط توضياي يمثل استراتيجيات تعليمية تنموية لمهارة القراءة بحسب

 الوسائل التنموية:ثانيا: 

ي ظل فلقد أضاى استخدام الوسائل التعليمية عموما والتكنولوجية منها على وجه الخصوص، أمرا لا غنى عنه      

تلك "، وتعرف الوسائل التعليمية على أنها: قول والميادين، خاصة حقل التعليمالحالتطورات الحاصلة في جميع 

الأدوات على اختلافها ونوعها وطبيعتها، والأجهزة ومجموعة البرامج والتقنيات المدمجة والصادرة من أي ميدان 

 . 3أو المتعلم ضمن إطار التعليم والتعلم" غير التعليم، والتي يستخدمها كل من المعلم والأستاذ والمحاضر

جعة والمناسبة في تعليم المهارتين؛ تمكنا كذلك من انتقاء النا تالاستراتيجيالذا وبعد اقتراح مجموعة من       

 جملة من الوسائل التنموية أو بالأحرى هي وسائط إلكترونية تتناسب وتعليم المهارتين.

 و الحاسب الآلي أو الحاسوب الإلكتروني:أ

شرية، قدمت مكاسب كبيرة للبالحاسب الآلي غني عن التعريف، إذ كان ولا يزال أحد الوسائل التكنولوجية التي      

خاصة في ميدان التعليم. وقد أضاى استثماره أمرا ضروريا في تدريس بعض النشاطات، خاصة نشاط القراءة في 

" إلى هذا الأمر قائلا: " قد تم استخدامه أخيرا كآلة تعلم تساعد الطفل ي"أحمد عبد الله العل اللغة العربية. ويشير
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 الذكاء الحركي الذكاء اللغوي

الذكاء 

 الموسيقي

الذكاء 

 المنطقي

ستراتيجية ا

 العصف الذهني
ستراتيجية ا

تمثيل لعب 

 الأدوار

ستراتيجية ا

الغناء 

 الجماعي

ستراتييجية ا

الألعاب 

 التعليمية
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فيما يسمى بالتعليم المبرمج  .1تنمية القدرة على القراءة وبخاصة في المدرسة الابتدائية"على القراءة الآلية بهدف 

مها الطفل وبين عرض المواد المطلوب تعلي استجاباتوالذي يقصد به أنه: "عبارة عن موقف يتم في التفاعل بين 

ما تتمثل في ك له، أو بين تطبيق سيكولوجية الطفل، كما تمثل في التعليم المبرمج وبين تطبيق مبادئ الهندسة.

. ويتم عرض نشاط القراءة وفقا لهذه الطريقة إذ؛ لكل تلميذ جهازه الخاص به، مما يؤدي 2الحاسبات الإلكترونية"

 لم الدرس بشكل أوضح والإقبال عليه.إلى اتضاح معا

 و الكتاب الإلكتروني:ب 

 : "الكتاب الإلكتروني"؛ هذا الأخير الذي استطاع منافسة الكتاب بةةكتاب الورقي، هناك أيضا ما يسمى في مقابل ال     

الورقي وذلك بما يمتلكه من تقنيات تسهل استخدامه، كما يمكن استثماره في المجال التعليمي من أجل إقبال 

 ويمكن تعريف الكتاب  المتعلم على القراءة.

لآلي شكل رقمي ليعرض على شاشة الحاسب ا الإلكتروني على أنه: "مصطلح يستخدم لوصف نص مشابه لكتاب في

اختزان كميات هائلة من البيانات في شكل نب ي أيضا في صور رقمية   CD/ ROMSويمكن ل قراص المدمجة 

. وتتميز طريقة 3ورسوم متحركة، وتتابعات مرئية وكلمات منطوقة، وموسيقى وغيرها من الأصوات لتكملة النص"

 حمله في أي مكان. يتيسرإضافة إلى كل ذلك تقديمه بأنها مشوقة للغاية. و 

 و اللوحة الوبرية:جو 

هي عبارة عن لوحة "تمتاز بمرونة الاستخدام، إذ تنتقل الأشكال وتحرك بسهولة، وتستخدم في مراحل التعليم      

وهي أكثر تناسبا مع نشاط القراءة، إذ تتم  .4المختلفة، وفي تدريس مواد مختلفة، مثل تدريس اللغة العربية"

منها في تعليق البطاقات المتضمنة للحروف المراد تدريسها والكلمات التي تبدأ بها تلك الحروف، ثم  الاستفادة

 . مما يساعد على ترسيخ المعلومة في ذهنه.  قراءتهايطلب من المتعلم 

عليمية البصرية. ولقد استفاد مصمموها من خاصية بعض "وتعد اللوحة الوبرية من لوحات عرض المواد الت     

أنواع الأقمشة التي يكون سطحها وبريا، أو مواد أخرى كورق الزجاج أو الإسفنج، أو القطن في إنتاجها وتوظيفها. 

ة . وهي من الوسائل التي تلتقي فيها المتع5ومن أمثلة الأقمشة الوبرية الفانيلا، ولهذا أسماها بعضهم الفانيلا"

 لترسيخ المعلومة.

 و المعلم الآلي:
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يعد المعلم الآلي من بين أهم الوسائط التكنولوجية المستخدمة في التعليم وهو: عبارة عن: "جهاز تعلم مرئي        

مسمعي متعدد البطاقات وفي هذا الصدد يذكر أحمد رضا بغداد أن فكرة المعلم الآلي متعدد البطاقات تقوم على 

ذات البطاقات المرئية السمعية حيث تحمل هذه البطاقات قرب قاعدتها شريط  والاستماعجيل نظام وحدة التك

عليهما يكجل كل من الطفل والمعلم صوتيهما. كما يكجل المعلم على البطاقة  تكجيلي مغناطي  ي ذي دربين.

 .1كتابة ورسما بعض الكلمات والحروف الأشكال والمعلومات والأسئلة"

والمعلم الآلي يساعد المتعلم على فهم الدرس وإعادته مرارا، كما يغنيه عن السؤال، بحيث يتابع الطفل الدرس      

 وينتقل من مرحلة إلى مرحلة، ثم تقيم إجاباته من طرف المعلم الآلي. 

 ويكون التواصل مع الطفل بالصوت. ويمكن استثماره في درس القراءة والأسئلة المتعلقة 

 ، كأسئلة الفهم والبناء وغيرها.بالنص
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 : النصوص الأدبية02المحاضرة 

أن يتعرف الطالب على مفهوم النص وأنواعه وأنماطه وأسس اختياره وأهداف تدريسه في الكفاءة المستهدفة: 

 ضوء المقاربة النصية.

 توطئة:

ة ، الباحثون  اهتم         ص  دراسة لساني 
،  هذه واختلف مستوى بدراسة الن  ص  راسات باختلاف مستويات الن 

الد 

ص  مضمارا خصبا 
ا جعل الن  ون شوطا كبيرا  قطعمم  ساني 

 
غة في جميع،فيه الل

 
بنة الكبرى التي تحمل الل

 
 كونه الل

ه منهل الفكر والمعرفة  ِ
غة، و مستوياتها، وبِعد 

 
ات الن  و القالب الذي تنصهر في بوتقته الل ساني 

 
ل ص  ظهرت الل ة لتتكف  ي 

ى بة: " ق ميدانيا فيما يسم  عليمي  ليُطبَّ ربوي  الت 
 
راسات إلى المجال الت

وع من الد  ، ثم انتقل هذا الن  ص   بدراسة الن 

صّيّة
ّ
ص   المقاربة الن ف من خلاله على أبعاد الن  ذي نتعر 

 
عليمي  ال طبيقي  والت  "، هذه المقاربة بمثابة الوجه الت 

ناته ظر عن طبيعته وأنماطهومستوياته ومكو    .، بغض  الن 

صّ أولا: 
ّ
  .من لسانيّات الجملة إلى لسانيّات الن

ة على معنى     
 
ة دال ها أكبر وحدة دلالي  ف عند الجملة بعد 

 
ذي توق

 
غوي  القديم ال

 
رس الل

إن  تجاوز حدود الد 

 ، غوي 
 
ظام الل تي يقوم عليها الن 

 
ة ال بنة الأساسي 

 
ص  ليصبح هو الآخر أكبر وحدة دلاوبوصفها القاعدة والل ة إلى الن  لي 

ها تحمل أفكارا ومعارف جاوز هو من سبيل اولكن  ة، هذا الت 
 
غة كاف

 
ذي تجتمع فيه مستويات الل

 
، إذ هو القالب ال

عبير -المغامرة العلمية  ا -إن  ح  الت  ، والأمر بينهما ليس سي  ص  قيق لمصطلاي الجملة والن  حديد الد  اب الت  ، نفي غي 
 
ا

ه ينب ي عليهم بل حان الوقت أن يتجاوزوا الجملة 
 
ن للمختصين أن ا لا بدَّ منه، فقد تبي  ه مع ذلك يظل  أمرا حتمي  ولكن 

، أن يتجاوزوا الجملة إذا وأن يعتبروا  غوي 
 
ظام الل ة للن  ها الوحدة القاعدي  ين أن  ين البنيوي  غوي 

 
تي كان يعتقد جل الل

 
ال

ص  هو الوحدة القاع غوي  الن 
 
ة للخطاب الل ون بقصور الجملة ولجز 1دي  ساني 

 
بط بين »عن  ها، فبعد أن أحس  الل الر 

داولي   لالي  والت  ة البنيوي  والد  غوي 
 
اهرة الل

 
ا  2«مختلف أبعاد الظ أصبح تجاوز فضاء الكلمة والجملة أمرا ملحًّ

رورة تحليل ص  استدعته ض  ة زواياه منالن 
 
ت مظاهر القصو ، كاف

 
لالي  وقد تجل خاذه  يفر في البعد البنيوي  والد 

 
ات

لالي  ابنية » حليل الد  ة للت  ص   ؛لجملة المنجزة وحدة أساسي  غة وسياق الن 
 
ة لل  من القدرة الإنتاجي 

 
مبعدة بذلك كلا

ة ومقاماتها واهر الكلامي 
 
ة  تفعزل ،3«وملابساته والظ ة موضوعي  غوي  ودرست دراسة علمي 

 
زها الل الجملة عن حي 

ص  دون ، كما أعيدا عن سياقاتها وظروف إنتاجهاب ن من جوانب الن  دت بالاهتمام بجانب معي  راسات تفر 
ن  هذه الد 

ة وفشلها في  طبيقي  راسات الت 
الي فان  قصور الد  ة فيه، وبالت  ة الكبرى، فأغفلت جوانب مهم  ي  ص  الأهم  أن تولي للن 

                                                           
ات، دار القصبة، الجزائر، ط  1 ساني 

 
 .127، ص2002، 2ينظر: خولة طالب الإبراهيمي: مبادئ في الل

 .127المرجع السابق، ص  2

ة، دار التنوير، الجزائر،   3 ي  ص  ات الن  ساني 
 
: دراسة في الل عبير الكتابي 

ي  في الت  ب    .42، ص2012بهية بلعربي: الانكجام الن 
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ص  في مختلف جوانبه  اق، ومن البنية كان كفيلا »احتوائها للن  ي  سق إلى الس 
 
ات الحديثة من الن ساني 

 
لَ الل

َ
ق لتُن 

ص   داول والاستعمال، ومن الجملة إلى الن  ةف، 1«المنجزة إلى الت  ة الجملي  حوي  وصف بعض  في قصور القواعد الن 

ه إلى:  لة مرد  تي تتجاوز الجملة الواحدة كالإحالة، وتحويل الص 
 
ة ال حوي  واهر الن 

 
ة جملة ليست هي  الجملأن  ال»الظ

ص  انكجامه وحصانته  بادل ويكتسب الن  بليغ والت  ص  هو وحدة الت  ة بل الن  ة والخطابي  بادلات الكلامي  ة للت  القاعدي 

فاعل وينب ي أن  بادل والت  ي  التي يُ نمن خلال هذا الت  ب   سيج الن 
 
مون حدتجاوز إطار الجملة لنهتم  بأنواع الن

 
ثها المتكل

ةأثناء ممارس درَس ضمن مجال واسع  ،2«تهم الكلامي 
ُ
ص  ت قة بالن 

 
ومن هذا المنطلق أصبحت المشكلات المتعل

دت أجهزته المفه ل إليه كثير من و تعد  ل إلى علم قائم بذاته تتوس  ة بحيث تحوَّ ة ومناهجه الموضوعي  لعلوم امي 

راساتو 
 .الد 

 ثانيا: مفهوم النص

ص   مات وحقلا خصبا لها، ويمكن تحديد مفهوم هذه المقالهو المرتكز الأساس ي  الن 
 
عل ربة، كونه محور بناء الت 

ص  على مستوي  :ينالن 

سانيّ  على-أ
ّ
 :المستوى الل

ص  بغية       ف عنشاملا تعريفا تعريفه إن  الحديث عن مصطلح الن 
 
وق اهيم مختلف المضامين والمف ديقتع ي الت 

ر حدود هذا المصطلح، و 
 
ث في تحديديستلزم هو ما التي تؤط ري 

 
تي تتمن لما لقيه ه الت

 
قاطع خلط في المفاهيم ال

 . احدودها مع بعضها بعض

عريفات   ي: أتما يالتي أحاطت به ومن جملة الت 

ن من دال  ومدلول ومرجع. -  هو علامة كبرى تتكو 

ف من م -
 
ص  تركيب لغوي  يتأل ة، تفيد في تحديد أن  الن  غوي 

 
ة من العلامات الل

 
ن جموعة مهو سلسلة دال

 الوحدات والجمل تربط بينها روابط.

ف ما، أو فصل أو كتاب أو رواية. -
 
ره كخلاصة صفحة من مؤل ِ

 وحدة طويلة متغي 

ة ظاهرة - ة، توجد بين انقطاعات تواصلي  ساني  ِ
 
ة من العلامات الل

 
 .3هو سلسلة دال

ع  : ريفاتنستنبط من هذه الت  ا هي  ص  نصًّ ى يكون الن  رها حت 
 
تي يجب توف

 
 جملة من الخصائص ال

عريف كل  ما كان كلمة أو جملة. - ة كبرى، ويخرج من هذا الت  ص  وحدة دلالي   الن 

                                                           
 .42المرجع نفسه، ص  1

ات، ص  2 ساني 
 
 .122خولة طالب الإبراهيمي: مبادئ في الل

ة المقاربة ينظر: 3 ي  ص  غة لنشاطات الن 
 
ة الل  .2012-07-07:الإضافة تاريخ  www.elbassair.com.الرابط: على منشور  مقال: العربي 
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ص  جملة من الأفكار والمعلومات والمفاهيم المترابطة فيما بينها. -  يعكس الن 

راكيب، ترتبط فيم -
 
ص  مجموعة من الجمل والت ي.يضم  الن  ب   رابط الن 

 
ق الت  ا بينها بمجموعة روابط تحق 

درُّج بالأفكار - ة معاني متراكمة تتسلسل بانتظام وفق منطق الت  ص  معنى أو عد   .الن 

  :المستوى البيداغوجيّ  على-ب

محورا تلتقي فيه المعارف اللغوية المتعلقة  فيعد وحدة تعليمية تمثل النص من وجهة نظر البيداغوجيا أما    

ص  في ؛ أي  الاجتماع بالنحو والصرف والبلاغة والعروض وعلوم أخرى كعلم النفس وعلم التاريخ وعلم يعد  الن 

عليمي روافده منه  رس الت 
ات ومنبعا رئيسا لها، حيث يستقي الد  علم 

ا لبناء الت  الحقل البيداغوجي  محورا أساسي 

ل 
 
ات المختلفة ويمث ة، إذ لاأحد المرت»ويستند إليه في الوضعي  تي تقوم عليها الحياة الاجتماعي 

 
ة ال  كزات الأساسي 

ن 
 
ساته وتضبط قوانين استغلالها، وتق. م مختلف مؤس 

 
ر مجتمع منكجم ومتماسك دون نصوص تنظ يمكن تصو 

بات والاستقرار
 
عامل بين أفرادها بما يضمن لها الث  .1«الت 

ة أنشطة في مواد م  ف بأنه: نقطة انطلاق عد  خذهكما يعرَّ محورا تدور حوله لتحقيق كفاءات  ختلفة، تت 

 :2أربع

 .الاستماع-2              الفهم. -1                                             

عبير -2                                 . الت  فوي 
 
عبير-4      الش . الت   الكتابي 

ص  مجموعة من وبناء على ما سبق نقول: إ  ناسق والانكجام، ن  الن  ة الت  ي  ق فيما بينها خاص  تي تتحق 
 
راكيب ال

 
الت

ة  ظر عن طوله، فهو وحدة دلالي  ا، بغض  الن  تي تعكس غرضا تبليغي 
 
ويحمل في ثناياه مجموعة من الأفكار والمعاني ال

غة ف
 
ى فيه الل

 
ذي تتجل

 
ناتها، وهو القالب ال ستوياتها ي جميع مكبرى متكاملة المستويات شاملة لها ولجميع مكو 

 وخصائصها.

  .أنواع النصوصسابعا: 

 حق  ص، إلا أنها لم تنل ما تستصوص من أساسيات علم الن  مسألة تصنيف الن   يكاد يجزم كثير من الباحثين أن     

إن ثمة صعوبات تحول دون تصنيف دقيق، وذلك راجع في المقام الأول إلى طبيعة  أيضا ويمكن القول  من العناية،

ذاته، حيث يندر أن نجد نصا متجانسا، فالنص الواحد غالبا ما يشتمل على مقاطع متنوعة تتراوح بين النص 

السرد والوصف وغيرها، وكون النص حدثا كلاميا مكتوبا يؤدي وظائف متعددة، ظهرت علوم كثيرة اهتمت 

                                                           
ة وآدابها(، جانفي  1 غة العربي 

 
انوي )الل

 
عليم الث ة من الت  اني 

 
نة الث ة: الوثيقة المرافقة لمنهاج الس  ة الوطني  ربي 

 
 .2، ص 2002وزارة الت

ة، مقال إلكتروني سابق.  2 غة العربي 
 
ة لنشاطات الل ي  ص   المقاربة الن 
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عليه معرفة نصوصها، و  بدراسته من نواح عدة، وبذلك تنوعت النصوص بتنوع المعارف الإنسانية، وأصبح لكل

 .1فتعدد النصوص يأتي من طبيعتها ذاتها، ذلك أنه يتصل بحقول تعبيرية وأنماط تواصلية مختلفة

   وتجدر الإشارة إلى أن مناهج اللغة العربية في المؤسسات التعليمية قد اختارت نوعين من النصوص:       

تكون لغته لغة الصفر أي لغة عامة المجتمع هو النص التقني الذي  :التواصلي )الوظيفي( النص-0

 . التواصل مع المجتمع وغرضه

 .هو النص الأدبي الراقيالإبداعي:  النص-2

 وقد اقترح بشير إبرير أن يتم تصنيف النصوص بالشكل الآتي:

 نصوص أدبيّة: .0

ز بلغتِه الخ     دعَة التي تهاجِرو قة لايتمي  ه وتتسع ولذلك تتعدد قراءت ،بين الدَلالات المختلفة وتعبر وترحل المب 

ز بطاقته اليه التأويل كما و لوج لأماكن وتمثيلها ر اعلى الوصف الذي يُتيح للقارئ المتعلم فرصة تصَو   منفتحةتمي 

ص ة ال، ومن بعناصِرها المشكلة للن   .2 وصفالسرد و والقصة الشعرِ و الشتمل عليها تي يالأنواع الأدبي 

قطع تختار من التراث الأدبي، يتوافر عليها خط من الجمال الفني، تعرض على الطلاب »والنصوص الأدبية أيضا: 

فكرة متكاملة، أو عدة أفكار مترابطة، يمكن اتخاذها أساسا للتذوق الأدبي، كما يمكن اتخاذها مصدرا لبعض 

 3«تاع بجما أسلوبها، وروعة التعبير الأدبي فيها...الأحكام الأدبية التي تدخل في بناء تاريخ الأدب، تقرأ للاستم

وعليه ندرك بأن هذا النوع من النصوص يمتاز بتوظيفه للغة المجازية، فيخرج القارئ المتعلم من دائرة      

ينقسم كذلك إلى نص شعري  الأدبيأن النص  أيضا الواضحالحقيقة إلى المجاز والعاطفة والخيال والإيحاء. و 

صائد منظمَة تحتوي على الخيال والعناصر الفنية وله أنواع عديدة حسب موضوع القصيدة يحتوي على ق

ة وله أنواع وموضوعات عديدة.و والغرض منها،  ة والموضوعي    نص نثري يفتقد إلى القافية يمت  بالعناصر الفني 

 نصوص علميّة: .2

ونِه     
َ
ص العلمي بك ز النَّ همِها ب ،اختِلاف بين الناسيُقدم حقيقة لا يوجد فيها »يتمي 

َ
اختبار وإنما يستَعينُون في ف

ة محسُوسة ومعاي  يخضَع لوسائل مادي 
 
ر الحُكم على مثل هذه الحقائق لا يترك مجَالا للصفاتِ ينتائجها اختبارا

ة الخاصَة التي تختلف بين الأفراد وإنما تكتسِب معايي ة يُؤ ر الفردي  ة لما لها من واقعيَّ دها المنطِق كِ هَا صفة علميَّ

ة  بتها التجربَة العلميَّ
ُ
  .4«وت

                                                           
 .102 ص ،2007بشير إبرير، تعلمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، دط، إربد الأردن، : ينظر  1
 .114ينظر: المرجع نفسه، ص  2
 122، الكرك، ص2004 ،2ط للنشر، زيدي مركز العربية، اللغة تدريس طرائق السفاسفة، الرحمان عبد 3
 (.2،2ينظر: محمد زكي العشماوي، قضايا النقد الأدبي بين القديم والحديث، دار النهضة العربية، دط، بيروت، لبنان، دت، ص) 4
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معلومات واضحة موضوعية قد تكون معلومات رقمية ورسومات بيانية  مالنص العلمي يقد  الجدير بالذكر أن و 

 شرح ظاهرة وتفصيلها.قصد  أو غيرها، وإحصائيات

 نصوص إعلامية: .2

عليها من المكتبات والأكشاك والمراكز الثقافية يتمثل هذا النوع من النصوص في الصحافة والإشهار، ونحصل 

وغيرها، وقد اقترح بشير إبرير أن يدرج هذا النص ضمن النصوص التعليمية ليشكل ألفة بينه وبين المتعلم، 

، ويمكن أن يكون 1فيطلع من خلاله على مختلف ما ينشر من خلاله من أخبار ومعلومات وأحداث وطنية ودولية

 هو عقد مقارنة بينه وبين أنواع النصوص السابقة والتعرف على خصائص كل نص.  الغرض من عرضه عليه

  .نصوص حجاجية برهانية:4

هي نصوص مهمة وصبت الدراسات بشأنها إلى نتائج جد متقدمة، ويبدو أن الهدف منها والبراهين المختلفة     

 . 2ليه بتقديم الأدلةواضح، وهو الإقناع وحمل المخاطب على الاعتقاد بالرأي، والتأثير ع

 نصوص وظيفية إدارية: .5

هي نصوص غرضها وظيفي؛ تتعلق بأداء الوظائف المختلفة، أو تنفيذ مهام إدارية أو تقارير أو تعليمات، ويبدو       

أن هذه النصوص أيضا تستحق أن تدخل في دائرة النصوص التعليمية، لأنها جزء من حياة المتعلمين 

، وكثيرا ما يتعثر حتى المثقفون أمام هذا النوع من 3وسيلة نافعة في قضاء حاجاته اليوميةالاجتماعية، وهي 

 النصوص.  

 : معايير النصوصثامنا: 

 :4حدد الباحث دي بوجراند جملة من المعايير التي يجب توفرها في النص حتى يحمل صفة النصية هي  

 : أو الربط النحوي.cohésion  السبك-أ

 : أو التماسك الدلالي. cohérence  الحبك-ب

 : أي هدف النص. intentionality القصد -جة

 : أي موقف المتلقي من قبول النص.acceptability   القبول أو المقبولية-د

 : أي توقع المعلومات الواردة فيه أو عدمه. informativity الإعلام الإخبارية أو -هة

                                                           
 (.12،11، ص )02، ع:2004ينظر: بشير إبرير، إشكالية تصنيف النصوص، مجلة العلوم الإنسانية، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  1 

 .12ص السابق، المرجع: ينظر 2

  3 ينظر: المرجع نفسه، ص )12،12(.
 .102، ص 1222، 1دي بوغراند. النص والخطاب والإجراء ة تر: تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة، طنظر: ي 4
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 بة النص للموقف.: أي مناسsituationality  المقامية-و

  : أي التداخل مع نصوص أخرى.intertextuality التناص-س

 ومؤشراتها:  أنماط النصوصتاسعا: 

 : النمط تعريف-1

أدبي نمط  ولكل فن.1المستخدمة في إعداد النص وإخراجه، بغية تحقيق غاية المرسل منه هو الطريقة التقنية

 .المطروح الموضوعيتناسب مع موضوعه، ولكل نمط بنية تتلاءم مع 

الكاتب توظيفها، ولا شك أن  توظيف  : إن الأنماط تساعد على إيصال الفكرة عندما يحسنغةاية النمةط -1

 .2الأنماط وإتقان الربط بينها يتطلب مهارة في الصياغة الفنية وطرائق الكتابة

نص أحادي النمط، أما إطلاق  عادة عدة أنواع من الأنماط، حيث يندر وجود : يستخدم المرسلتداخةل الأنمةاط 2

  على نص ما فيكون للنمط المهيمن أو الرئيس فيه، فالنمط السردي مثلا قد النمط

والحواري( يساعدان على إبراز القصة  )الوصفي يتضمن النمط الوصفي أو الحواري أو كليهما، وهذان النمطان

الإبلاغي ويتخطاه، ويساعد على توضيح  النمط التفسيري يحتوي النمط وكذلك .المبنية على النمط السردي

  .3وشرحها في النمط الذي يغلب عليه النمط البرهاني الأفكار

 :الأنماط النصية أهم-4

-النمط الوصفي-النمط الحواري -النمط السردي-الإخباري  النمط :عموما الأنماط النصية الآتية نميز    

 .النمط الإيعازي -النمط البرهاني -التفسيري  النمط

النَص الإخبَاري صنف نب ي يهدف بالدرجَة الأولى إلى تقديم المعلومَات والأخبَار، وتزويد  النمط الإخباري  _1.4

ة عمل   يء ما، كما أنه يرمي إلى إثرَاء أو 
َ
المُلتقي بمعطيَات معرفيَة مرتبطة بحدَث أو مفهوم أو ظاهرَة أو طريق

ة لشخص ما، بغرض مساعَ  لة المعرفي  ر الحصي  نتغيي    .4دته على فهم موضُوع معيَّ

ية مثبتة الجمل خبر -غلبة ضمير الغائب - النداء –ي النب- أفعال الأمر كثرة- بروز النظرة الخطابية     من خصائصه:

 ...5حروف العطف الدالة على التعاقب والترتيب-أو منفية أفعالها ماضية

                                                           
 : على الرابط:12:24، على الساعة22/2/2011سليم. أنماط النصوص ومؤشراتها وفق المقاربة النصية، مقال إلكتروني منشور بتاريخ: بتاريخ 1

https://wadilarab.yoo7.com/t10993-topic 
 ينظر: المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  2

 ينظر: المرجع السابق، مقال إلكتروني. 3

ف النصوص"، مركز التكوين مفتشية التعليم، دط، الرباط،  4  (.20، 22، ص )2012/2012ينظر: بوجمعة مرزوكي، ديداكتيك النص القرائي" إشكالية تصني 
 سليم. أنماط النصوص ومؤشراتها وفق المقاربة النصية، مرجع سابق.: ينظر  5
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فهو  أو مجموعة من الأحداث في تتال خاص ومنظم،، نقل حدث واقعي أو خيالي السرد هو :النمط السردي -2.4

عبارة عن حكي وقص، يعمد من خلاله السارد إلى تبيان كيفية تطور الحداث وسيرها، ويتم ترتيب الأحداث 

إلى حكي قصة، فينقل أحداثا  إذا يهدف، فهو  1وتسلسلها عبر مراحل: البداية والعقدة والذروة والنهاية والحل

 تستدعي شخوصا بشرية، أو ذات سلوكات أو تصرفات بشرية

 ومن خصائص هذا النمط:  

  اشتماله على مؤشرات زمانية ومكانية. -

  تدرج الأحداث وتحولها عبر مراحل ثلاث: أولية، طارئة، نهائية. -

  لقارئ في خضم الحدث.استعمال الفعل الماض ي لسرد حدث ماض، والمضارع الذي يضع ا -

 استعمال أفعال الحركة ) ذهب ، رجع ، قام...( -

 .2إثباتا ونفيا سيطرة الأسلوب الخبري  -

  :الوصفي النمط-2.4

وسيلة تتخذ من الأشخاص والأمكنة موضوعا لها، مهمتها تصوير مظهر هذه الموضوعات، »النص الوصفي هو  

إذا هو محاولة لنقل الواقع بكل جزئياته وتفاصيله، وذلك  الوصفتزييف، فونقلها على ما هي عليه دون تغيير أو 

  .3«بايقاف تدفق الأحداث والتأمل في مظاهر الوصف من أجل بيان أدق تفصيلاته

 :من أهم خصائصه

  استخدام الفعل الماض ي والمضارع.  -

  .(ظروف الزمان المكان حضور المؤشرات الدالة على الزمان والمكان) -

  استخدام النعوت والأحوال والإضافات.  -

  والمحسنات البديعية. (،التشبيهات، الاستعارات، والكنايات...)استخدام الصور البيانية  -

 استخدام الألوان. -

 المشبهة. كثرة المشتقات: اسم الفاعل، اسم المفعول، الصفةو  كثرة الجمل الاسمية-

                                                           
 .20، الدار البيضاء، المغرب، ص1ينظر: محمد مك  ي، ديداكتيك القراءة المنهجية، مقاربة وتقنيات، مكتبة دار الثقافة، ط 1

 سليم. أنماط النصوص ومؤشراتها وفق المقاربة النصية، مرجع سابق. 2 

 .20محمد مك  ي، ديداكتيك القراءة المنهجية، مقاربة وتقنيات، ص 3 
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 1(.... لتعجب، النبي، الأمر، الترجيورود الأساليب الإنشائية )الاستفهام، ا -

الأحداث وتطويرها باتجاه العقدة والحل وتوفير عنصر الحركة والتشويق،  وإذا كانت وظيفة السرد تنمية

 .فوظيفة الوصف تنمية وعي القارئ للخلفيات في الشخصيات وفي المكان

الفنون القصصية،  وهو أساس ي في هو الحديث الذي يجري بين شخصين أو أكثر، الحوار :الحواري  ط. النم4-4

والنمط الحواري يتوضح من خلال الحوار الذي   .خاصة المسرحيات. وهو نوعان: حوار داخلي، وحوار خارجي

 .2تتقاسمه جملة تلك الشخصيات

 من خصائصه: 

 )الاستفهام، التعجب، الأمر، النبي(.غلبة الجمل الاسمية واعتماد الأساليب الانفصالية  -

 يكون سائدا في المسرحية، ويكون ثانويا في القصة. -

 غلبة ضمير المتكلم.-

  نسبة الحديث إلى قائله، وبدء -
 
 ة.الحديث بمط

 ...3العودة باستمرار إلى بداية السطر -

ظاهرة هذا النص بتحليل تلك الفيقوم يهتم بتقديم معلومات غير معروفة لدى المتلقي التفسيري: النمط  .4-5

 اعيةوالاجتم العلمية النصوص ويستعمل هذا النمط في، عرض أسبابها ونتائجها مع إعطاء أمثلة للتوضيحو 

 4والأدبية.

  :من خصائصه

    الاستدلال بالأمثلة لفهم الخبر.و  ذكر الحوادث ونتائجها  - 

 يوحيان بالموضوعية والحيادية.  غلبة ضميري الغائب والمتكلم اللذين -

 غلبة الفعل المضارع الذي يقدم المعلومات، وكأنها حقائق عامة وشاملة لا تخضع لزمن محدد. -

أدوات الربط المنطقية المتصلة بالأسباب والنتائج والتعارض، وتفصيل الأفكار وتقب ي جوانبها:)لأن،  -

  ...أما، أو...أم...إذا، بالنتيجة،عديدة، بسببها، أولا، ثانيا...، ما لأسباب ،لذلك

 لكن، إلا أن، غير أن، في حين، من ناحية ومن ناحية أخرى...(.

 ، الخبري نفيا وإثباتا، أو أسلوب الشرط غلبة الأسلوب -

                                                           
 . 21 ص ه،نفس المرجع: ينظر 1
 سليم. أنماط النصوص ومؤشراتها وفق المقاربة النصية، مرجع سابق. 2
 المرجع السابق. ينظر: 3
 .22، ص 2002، بيروت، 2دار النهضة العربية للطباعة والنشر، ط ينظر: أنطوان صياح وآخرون، تعلمية اللغة العربية، 4
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 .بروز الجمل الاعتراضية والتفسيريةو  كثرة الجمل الاسمية- 

  .1علميللمعلومات، بحيث لا يكون هناك تناقض  التسلسل المنطقي -

 (:)الطلبيالنمط الإيعازي  .4-6

 .يهدف النمط الإيعازي إلي توجيه تعليمات إلى فئة من الناس

 : من خصائصه

 الأمر والنبي ياستعمال فعلو  الميل إلى أسلوب الخطاب -

 شفع الرأي بالحكمةو  استعمال الحجج وسيلة للتأثير -

 أسلوب الشرط لتأكيد المعنى. استعمال-

 الاسمية المختصرة المبتدئة بمصادر )احترام، الالتزام، الدعوة، الوعي،...( غلبة الجمل -

 ، المرء(.المواطن ،كثرة الأفعال العملية الدالة على حدث ة التوجه بصيغة الغائب )الإنسان -

 2 العنونة والترقيم والتبويب، وترتيب المعلومات وتنسيقها. -

  :"النمط البرهاني "الحجاجي .4-7

هو تدعيم الرأي بحجج لإقناع الغير، ويهدف هذا النمط إلى طرح فكرة، وتأييدها بالحجج والبراهين الحجاج 

، ولا يخلو نص 3والأمثال والوقائع. والحجاج وسيلة من وسائل الإقناع والتعبير عن الرأي و)تفنيد( الرأي المخالف

ة إعلامية، نقدية، فكرية، فلسفية، أدبي من الحجاج حتى الشعر، كما يحضر الحجاج في أعمال أخرى: علمي

 . التي تعتمد على مقابلة الرأي بالرأي ومقارعة الحجة بالحجةو  ،قضائية، وغيرها

 : من أهم خصائصه

  ذكر السبب ونتيجته.و  الاستدلال المنطقي  -

  الاستشهاد بأمثلة أو أحداث.و  الاقتباس من القرآن والحديث -

الإقناع )إذا، كي، لأن، بما أن ...، نظرا ...، إلا أن،  توظيف أدوات الربط المنطقية المتصلة بالأسباب والهادفة إلى -

 ، إسوة، على غرار.(.بل ،غير أن، هكذا، كذلك

لتبيان  حتها، وسوق الأمثلة الواقعية، والانتقال إلى  البناء الفكري القائم على عرض الفكرة، وحشد الحجج -

بعد عرضه، ودحضه، مع استعمال المنطق. أو استعمال البينة الفكرية المعاكسة،  طرح المعاكس وتفنيدهال

                                                           
 النصوص ومؤشراتها وفق المقاربة النصية، مرجع سابق.سليم. أنماط .  وينظر: 22ينظر: المرجع نفسه، ص  1

 سليم. أنماط النصوص ومؤشراتها وفق المقاربة النصية، مرجع سابق.ينظر:   2

 من هذه المحاضرات. 102. وقد سبق التعريف به في ص 112ينظر: بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص 3
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   التي تبدأ بالطرح الذي ننوي دحضه، فننقده وندحضه، وننتقل إلى طرحنا لإثباته.

 سيطرة الجمل الخبرية. -

 .  1التزام الموضوعية -
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 طرائق تدريس النصوص :  19المحاضرة 

 الكفاءة المستهدفة: أن يتعرف الطالب على أهم طرائق  تدريس النصوص

 توطئة:

لقد أصبح تدريس النص الأدبي في الجزائر مرتكزا على مبادئ التدريس بالكفايات، وبالتالي على استراتيجية     

 التدريس بالمقاربة النصية، وفيما يأتي عرض لهذه الطريقة.

صّيّة طريقة-1
ّ
  .المقاربة الن

ي والإنتاج، : مفهومها .1-1 لق  بط بين الت  ار بيداغوجي  يقتع ي الر  ها: "اختي  ة على أن  ي  ص  ف المقاربة الن  عرَّ
ُ
ت

ا  ص  محورا أساسي  خذ الن  ة، حيث يُتَّ غة باعتبارها نظاما ينب ي إدراكه في شمولي 
 
ظر إلى الل د الن  ويجس 

 
 
غة، ويمث

 
ة تدور حوله جميع فروع الل وتي  ة والص  غوي 

 
تي تظهر فيها كل  المستويات الل

 
ل البنية الكبرى ال

ة  ص  )المنطوق والمكتوب( محور العملي  ة، وبهذا يصبح الن  ة والأسلوبي  رفي  ة والص  حوي  ة والن  لالي  والد 

ة" مي 
 
عل رس، ولفهمه ينب ي اإذا ؛ فبي  1الت 

ص  سندا لها وتنطلق منه لبناء محاور الد  تحضار ستعتمد الن 

ص  لا  بط بين المدخلات والمخرجات كون الن  ق الر  مين بما يحق 
 
ة للمتعل قافي 

 
ة والث ات المعرفي  الخلفي 

ر بعضه بعضا  .يفس 

 ها:أهداف. 0-2

سليم لها    
 
تي ينب ي الت

 
ة ال مات الأساسي 

 
ص  في حد  ذاته ومن  من المسل تها من الن  ي  ة تستمد  أهم  ي  ص  راسات الن 

أن  الد 

ةأه ته في المجتمع خاص  ة، ويتم الإعداد لأبحاث كثيرة وتنفيذها، كما  ،مي  شاطات الإنساني 
 
صوص تترابط الن فة: "بالن 

صالي  
 
دة، ويمكن أيضا أن نلهم أعضاء أي  مجتمع ات لوك الاجتماعي  عند الآخرين إلى أهداف محد  يمكن توجيه الس 

ريقة يص
 
ة، بهذه الط صوص ممكنا، وتصبح تجارب ومواقف وقيما أخلاقي  بح تعميم مفهوم الواقع بمساعدة الن 

ر  طو  ا للت  يطرة عليه، وهي  بذلك تعد  أساسا جوهري  ة لدى البشر لامتلاك الواقع والس  صوص أيضا أداة مهم  الن 

كامل البشري  في كل  مجتمع" ابط للعلاقات القائمة في المجتمع الواحد 2والت  ص  هو الض  ظرا ، ونواستنادا إلى أن  الن 

تي تربط القارئ بالواقع، استعانت المدرسة 
 
صال ال

 
عوب، وبوصفه نقطة الات

 
تي فرضتها مكانته بين الش

 
ته ال ي  لأهم 

ة لا تدرس  ي  ص 
ات الن  ساني 

 
صال بحكم أن  الل

 
ة واستفادت منها في تحقيق الات ي  ص  ة الن  ساني 

 
راسات الل

بمباحث الد 

غة بوصفها نظاما، 
 
ة الل صوص، فبي: فقط أبني  صالي للن 

 
وظيف الات طيع أن تعطي تست»بل تدرس أيضا صفات الت 

                                                           
ة 1 غة العربي 

 
ة: الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربي 

 
صة لل ط، -المجموعة المتخص  عليم المتوس   .2، ص2012مرحلة الت 

، تر: فالح بن نسيب العجمي، الم 2 ي  ب   غة الن 
 
لك سعود للنشر، الرياض، المملكة العربية السعودية، دط، فولفجانج هاينه من وديتر فيهفجير: مدخل إلى علم الل

 .                                     12، ص1221



 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

صوص،  نظيم في بعض أصناف الن  غ الت  ( صي  ة في المجتمع هي  المحك  صالي 
 
ة الات القارئ إدراكا لصفات )لأن  العملي 

، إلى د اء، دون شك  اق الاجتماعي  الملموس هذا يفع ي بالقر  ي  نة في الس  غلغل رجة عليا من الت  وتوظيف نصوص معي 

ص   صال بين القارئ  ،1«الواعي المستقل في كيان الن 
 
وع من الات ة في تجسيد هذا الن  ولعل  رغبة المدرسة الجزائري 

ص   ة إذا كان الن  ص  وخاص  م من توظيف الن 
 
ة، من أجل تمكين المتعل ي  ص  ى المقاربة الن 

ذي جعلها  تتبن 
 
ص  هو ال والن 

ا من واقعه ا ة فيما يلي:مستمد  ي  ص  ى أهداف المقاربة الن 
 
، وانطلاقا من ذلك  تتجل  لاجتماعي 

اتها ولذلك  اتها وفرضي  ة نظري  ي  ص  ات الن  ساني 
 
ذي تطرح فيه الل

 
ص  بمثابة الإطار العام   ال وم المقاربة تق»يعد  الن 

ص  بحيث يتم  الانطلاق منه ثم  العودة إليه في إطا ة على توظيف  الن  ي  ص  ل في تعلالن 
 
لميذ  ر مسعى تعليمي يتمث يم الت 

م
 
ات من خلال أجرأتها على 2«كيف يتعل ة، كما  تعمد إلى تفعيل نظري  ي  ص  ، وهو الهدف العام  من وراء المقاربة الن 

ة الكفاءة اقائما لوحده بل هي   إجراء  »أرض الواقع، فبي ليست  م، تستهدف تنمي 
 
عل ة تقوم على مبدأ الت  ستراتيجي 

وي  المنتظر لوك الس  نصيب بما يساعد على اكتساب المعرفة وتحقيق الس   . 3«محل  الت 

 مستويات المقاربة النصية: . 0-3

، ولتمكين المتعلم من تحقيق هذه الكفاءة لابد 4تسعى المقاربة النصية إلى استغلال المقروء في تعلمات جديدة

 :5 أن تغطي مستويين مهمين هما

الدلالي)الفكري(: فمبدؤها الانطلاق من النص كمحور لكل التعلمات، وفيه تصب كل الروافد، من المستوى -أ

قراءة، تعبير، مطالعة، ظواهر لغوية، ومبادئ عروضية وبلاغية؛ وعليه فبي تسعى إلى جعل المتعلم يثري رصيده 

يب ناقشتها، مع تفحص تركاللغوي بدلالات جديدة، وينمي رصيده الفكري من خلال اكتشاف معطيات النص وم

 فقراته ومدى اتساقها وانكجامها.

-المستوى البنائي: تقتع ي المقاربة النصية التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطق البناء لا التراكم -ب

، وعليه ينب ي أن يكون المتعلم قادرا على نكج نص على منوال النص المدروس مع احترام -كما أشرنا سابقا

 ئص نمطه ومميزاته.خصا

والجدير بالذكر في هذا المقام هو أن تدريس روافد النص كلها متضمن في هذه المقاربة، وأن أهم ما ينب ي إلحاقه 

 بتدريس النص هو البلاغة والنقد الأدبي والعروض وموسيقى الشعر. 

 ثالثا: أسس اختيار النصوص التعليمية: 
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 أ/ بوختالة                                    ماستر:  لسانيات تطبيقية                                      1محاضرات في تعليم اللغة للناطقين بها                                س

قه من كفايات لغوية ومعارف، ولكي يتم تحقيق ذلك لابد من اختيار تقاس كفاءة المناهج التعليمية بما تحق

نصوص تعليمية مناسبة للمواقف التعليمية، ذلك أن النصوص وفق المقاربة النصية هي المنبع الرئيس الذي 

تصب فيه مختلف الأنشطة اللغوية، ومن الضروري أيضا ان يتم هذا الاختيار وفق أسس تربوية وعلمية دقيقة، 

 ها:أهم

 أن يكون النص مرتبطا بما يجري في المجتمع من أحداث مهمة.-

أن يكون بعيدا عن التعقيد في المعنى، والصعوبة في التركيب، والغرابة في اللفظ، بل يجب أن تراعى فيه قدرات  -

 المتعلمين وميولاتهم واهتماماتهم.

 وأسلوبا، لينجذب إليه دون ملل.أن يكون مناسبا لمرحلة نمو المتعلم وحاجاته فكرة وخيالا  -

أن يكون متنوعا يشمل أهم الأغراض والفنون، كما ينب ي أن يمس مختلف القضايا الاجتماعية والفكرية والأدبية  -

 .1والعلمية والاقتصادية، حتى يتم الإلمام بمختلف أنواع النصوص

الألفا  أم على مستوى التركيب أم من أن يكون النص متنوع الصيغ والتعابير والأدوات، سواء على مستوى  -

 ناحية المعاني.
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