
 (33جزء محاضرة صعوبات التعمم )اال
 La dysorthographieعسر الكتابة عند الطفل 

عف الذات تعد الكتابة عممية رسـ لمحروؼ أو الكممات بالاعتماد عمى كل مف الشكل والصوت لمتعبير مف خلاليا 
 الانسانية بما فييا مف مفاىيـ ومعاني وتخيلات.

كيففية رسميا وضبطيا بما يجعميا كما تعرؼ بأنيا نظاـ لغوؼ تنظـ فيو الأصوات والرموز بقواعد دقيقة تحدد 
تصور الكممات بشكل يحدد معانييا فتنتقل إلى الذىف بصورة سميمة يسيل عمى التمميذ إدراؾ مقاصدىا بوضوح وقد 
ارتبطت بالقراءة باعتبار ىذه الأخيرة عممية استنطاقية للأفكار و المعاني عف طريق النطق والتسميع، بينما الكتابة 

 مؾ الأفكار والمعاني عف طريق الرموز.عممية تدوينيو لت
 شروط تعمم الكتابة:-1

أؼ ميارة تتأثر بعوامل مرتبطة بخصائص الميمة التعميمية ذاتيا و الخصائص الشخصية، ولميارة الكتابة إف تعمـ 
 متطمبات كثيرة نذكر منيا:

القدرة عمى التمييز ، النضج النضج الحسي الإدراكي ، القدرة عمى السمع والإبصار، سلامة القدرات العقمية، 
 العصبي، التطور المغوؼ الشفوؼ، المكتسبات القاعدية، التغذية الراجعة، التدريب .

  مراحل تعمم الكتابة:-2
 سنة عمى ثلاث مراحل كبرػ وىي: 11و 6نمو الخط يكوف بيف  Ajuria guerraحسب أجوريا جيرا 

 ي مف صعوبات حركية ىامة.سنوات( في ىذه المرحمة الطفل يجد نفسو يعان 6-7)-1
سنوات( مرحمة الاعتداؿ والتوازف الخطي العاـ وتختص بالتحكـ النسبي لمحركة والتخمص مف  8-10)-2

 الصعوبات الحركية الأساسية.
 سنوات( وىي مرحمة التحكـ في الخط وسيره. 10) ما بعد -3

 مراحل أخرػ وىي: F.Estienne 2006كما حددت 
يبدأ الطفل بإعطاء أىمية لمكتابة أكثر مف الحركة ،والانتقاؿ لى الرسـ: في ىذه المرحمة إالانتقاؿ مف الخربشة -1

 يحدث تحت ضغط الوسط أو المحيط الاجتماعي ويتـ مع عادات أخرػ مثل تعميـ الانضباط.
مف الرسـ إلى الكتابة: في ىذه المرحمة يحدث التوازؼ بيف الكتابة والرسـ، ىذا الأخير يتأثر بالخطوط  الانتقاؿ-2

 والدوائر والأقواس والنقاط، أما الكتابة فتتأثر بالحروؼ والكممات التي تشكميا.
 ما هو عسر الكتابة ؟-3

التي تجعل الطفل غير قادر عمى تذكر التسمسل الحركي لمكتابة  الصعوبة( بأنو تمؾ 1956يعرفو مايكل بيست)
 ولكنو ليا، شاىدتومتحديدىا عند  ويستطيعالتي يرغب في كتابتيا  الكممة يعرؼالذؼ  فالطفل والكممات، والحروؼ

 اللازمة لنسخ أو كتابة الكممة ممف الذاكرة. الحركيةمع ذلؾ غير قادر عمى تنظيـ و انتاج الأنشطة 
مف عمر الطفل ، إذ  8و 7ما بيف  ىو عبارة عف اضطراب في النشاط الخطي أو في نمو الكتابة تظير عادة

 تلاحع تشوىات في الكتابة وصعوبة في الربط وعدـ انتظاـ في ترؾ الفراغات بيف الحروؼ و الكممات.



يي صعوبة قاعدية طويمة الأمد في القدرة عمى الكتابة نسبة إلى معيار السف خارج نطاؽ أية إعاقة عقمية أو حسية ف
 ىذا الاضطراب لوحده لكنو في الغالب يرافق عسر القراءة . نجدقد  ،ومدرسي أو عائمي أو تأثير 

 لا نستطيع التكمـ عف ىذا العجز قبل سف الثامنة فالأخطاء قبل ىذا العمر واردة وىي أمر طبيعي .
اوت مع مستوػ ذكائو و إف الصورة المميزة لعسر الكتابة ىي الصعوبة البالغة التي يجدىا التمميذ في الكتابة بما يتف

  .قدراتو العقمية 
 عمى اعتماد وسائل تعويضية . الطفلنساعد  يتطمب أفعسر الكتابة ليس مرض فعلاجو تأىيمي 

تقاف الإملاءعسر الكتابة  ويؤثر بشكل رئيسي عمى تعمـ وتمقائية الروابط  ،ىو اضطراب مستمر في اكتساب وا 
المكتوبة( بالإضافة إلى القدرة عمى تمثيل تيجئة  الكممات  وحدتو حرؼ  )المراسلات بيف الصوت و –صوت 

 بصريًا. ىذه الإعاقات التعميمية تؤدؼ في كثير مف الأحياف في الكممات المكتوبة إلى :
 (fagile pour fragile)*الحذؼ
 (fargile pour fragile)*القمب 

 (vragile pour fragile)*استبداؿ الحروؼ و / أو المقاطع 
كل عاـ ، غالباً ما تكوف اضطرابات الكتابة أكثر حدة ، ولكنيا تستمر بشكل خاص أطوؿ مف اضطرابات  بش

 .دوف وجود اضطراب في  القراءة القراءة. ومع ذلؾ ، قد يعاني الطفل مف اضطراب محدد في الكتابة
 ه الميارة. يتعمموف ىذ ينماالقراءة ، يظير في الأطفاؿ ح مثل عسر ضطراب  في الكتابةالا ذاى

في لب  اضطراب التعبير  ،  ابما أف "الكتابة ىي عممية متعددة الأبعاد ، فإف ىناؾ مشاكل أكبر في تعريفي
المكتوب  توجد ميارة محدودة لمغاية في تنظيـ وعرض المعمومات مف خلاؿ الكتابة ، مقارنة بميارة أعمى في تنظيـ 

 .وعرض المعمومات شفويا 
لمغة الكتابة  تمثيل  وىذا راجع لكوف تابة عادة ما تكوف أكثر صعوبة مف القراءة  في الواقع ، علاوة عمى ذلؾ ، الك

المنطوقة عف طريق رموز خطية  ،  ىذه الاخيرة ، أكثر تجريدًا مف الرموز الشفيية ، مما يتطمب تحكما كبيرا في  
 .المغة والتعامل مع الكممات والتراكيب 

الحروؼ( مكتوبة وممموسة ودائمة و )نسبياً( سيمة التحديد فيما يتعمق بخصائصيا في القراءة ، تكوف الرموز )
الفيزيائية. مف ناحية أخرػ ، في الإنتاج ، تكوف التمثيلات الصوتية في البداية أقل تجريدا ، وبالتالي ربما يكوف مف 

يف مف الحروؼ إلى عدد محدود الصعب عزليا وتمييزىا  والتعرؼ عمييا . بشكل عاـ ، تنطمق القراءة مف عدد مع
مف الأصوات. الكتابة غالباً ما تقدـ اتجاه معاكس ، بحيث تنطمق مف عدد محدود مف الأصوات إلى عدد أكبر مف 

)اشتراكات   Homophonesالوحدات الخطية. ويترتب عمى ذلؾ أف ىناؾ عددًا أكبر أو أقل مف اليوموفونات  
وفقًا لمنظاـ الإملائي مما  يسبب صعوبات في تحديد تمثيلات بصرية  ( son , sont , a àلفظية تمفظية  مثاؿ 

 .لمكممات
( DSMالنفسي )ينص الدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات العقمية الذؼ نشرتو الجمعية الأمريكية لمطب 

عمى أنو لا ينبغي استخداـ تشخيص "اضطراب التعبير الكتابي" في وجود أخطاء إملائية فقط. وىو ينص  عمى أنو 
يجب ملاحظة "خميط مف الصعوبات المتعمقة بقدرات الشخص عمى تأليف نصوص مكتوبة ، تظير  مف خلاؿ 



، و عف طريق البناء السيئ لمفقرات ، وأخطاء كثيرة في أخطاء في القواعد النحوية أو علامات الترقيـ داخل الجمل 
 ." اليجاء وكتابة سيئة جدا 

صوت( ، لكف لا يمكنيـ تطبيقيا لأنيـ لا _ حتى و إف كاف ، الكثير مف الأطفاؿ يعرؼ قواعد الربط )حرؼ 
سب الطفل القواعد ، يتـ عندما يكت .يممكوف طرؽ  تشغيميا. ىذه الطرؽ يجب أف تتبادر إلى الذىف تمقائيا كأنيا لحف

 .ة إذا أردنا اف تصبح ىذه الممارسة  آلية نلكف ينبغي  دائماً تكرار ىذه العممية لمدة معي ،التنفيذ بسرعة كبيرة
 الكتابة :  عسرمظاهر -4

 الكممات.*إضافة الحروؼ أو المقاطع داخل 
 .داخل الكممات*قمب الحروؼ أو المقاطع 

 .*الإملاء النحوؼ غالبا ما يكوف ضعيفا جدا )واحتراـ تصريف الأفعاؿ( 
 ;(enfan, anfan, anfent)*الكتابة الإملائية لمكممة نفسيا يختمف مف موضع إلى آخر 

 *الخط غير النظامي وغير متناسق 
 : التباسات سمعية ما بين 

 قالـ –الاصوات الطويمة والقصيرة : قمـ 
 ص/س-ظ/ذ-ط/ت -الاصوات غير المفخمة : ض/دالاصوات المفخمة و 

 ز/س -د/ت -ج/ش الأصوات المجيورة والميموسة:
 ف/ب –الاصوات الغنية والفموية : ـ/ب 

 : التباسات بصرية بين الحروف المتشابهة 
 ح/ج/خ    -س/ش   –ب/ف 

 أخطاء في كتابة الحرؼ بأشكالو المختمفة وفقا لمواقعو في الكممة :  مسبح/ بحر/ حناف
 أخطاء في كتابة الشدة  : غيابيا او كتابتيا في غير مكانيا .

 طب –حذؼ أحرؼ : طبل 
 مممعب –زيادة أحرؼ : ممعب 

 طسح –قمب مكاني للأحرؼ والمقاطع داخل الكممة : سطح 
 أخطاء في تقطيع الكممات :

 تحتالطاولة  –الجمع : تحت الطاولة 
 كل  أسد  –التفكيؾ : كالأسد 

بيت أخطاء في كتابة الكممات التي لا تخضع لقواعد التيجئة :  –استبداؿ كممات بأخرػ مشابية ليا بصريا : بنت 
 المذؼ  –الذؼ 
 : أكمة –أكمت  أخطاء في القواعد 

 عصى  –الألف المقصورة والممدودة  : عصا 
 



 أنواع عسر الكتابة :-5
 : عسر الكتابة الفونولوجي 
( لكنيـ غير قادر عمى lexique interneالتمميذ كتابة كممات شرط أف تكوف مسجمة في ذاكرتو البصرية ) يستطيع

 (logatomesكتابة كممات جديدة أو كممات بلا معنى )
يجد الطفل صعوبة في تجزئة الكممة الجديدة بطريقة مناسبة تمكنو مف تحويل مكوناتيا )فونيمات(إلى تتابع حرفي 

 )جرافيمات(
 سر الكتابة البصري:ع 

 يعتمد التمميذ عمى قاعدة التحويل الفونولوجي في كتابة الكممات بحيث يمجأ إلى عممية التيجئة لكتابة أؼ كممة 
 ( les mots irréguliersإنو يجد صعوبة في كتابة الكممات غير الخاضعة لمتيجئة )

البصرية والكممات الطويمة وغير المتداولة أو  بسبب الضعف في عممية تخزيف المفردات المرتبط بضعف في الذاكرة
 المعقدة .
 :يضـ النوعيف السابقيف والضرر ىنا أعمق . عسر الكتابة المختمط 

 عسر الكتابة : العوامل المساهمة في ظهور-6
 اسات أف ىناؾ تركيبات عصبية تكوف متماثمة في نصفي الدماغ عند بينت بعض الدر  عصبية: عوامل

 الأشخاص المعسريف قرائيا وكتابيا مع أنيا مختمفة عند الأشخاص الأسوياء .
 عمى وجود عائلات مف المعسريف قرائيا وكتابيا .أيضا تشير بعض الدراسات  وراثية : عوامل 

 رئيسييفقسميف  إلى تنقسـعسر الكتابة نجدىا  ظيورالباحثيف لمعديد مف العوامل المساىمة في  طرؽ العديد مفت
 .مرتبطة بالبيئة وعوامل بالطفلمرتبطة  عوامل ،ىما

ومف  سميمةالتي تجعل عممية الادراؾ غير  الصعوبات بعضقد تواجو الفرد    فل:مل المرتبطة بالطالعوا-أ
 مظاىرىا: أبرز

صعوبة الادراؾ أو التمييز البصرؼ ، و تعني التعامل مع مثيرات حجـ الأشياء وأشكاليا والمسافات القائمة بينيا 
دراؾ والأعداد والكممات والأشكاؿ ويعوؽ ىذا عمميات  الحروؼكلات في إدراؾ واستخداـ مما يؤدؼ إلى مش العمق وا 

 القراءة والكتابة.
مف حيث أوجو التشابو  الأشكاؿعمى التمييز بيف مجموعة مف  الطفلبو عدـ قدرة  فيقصدأما التمييز البصرؼ 

 والاختلاؼ بينيا.
 سلامةوالتعرؼ عمييا بصريا رغـ  ي صعوبة تذكر أشكاؿ الكممات والحروؼف البصرية ويتمثلرة اضطراب الذاك

 حواسو.
 العوامل المرتبطة بالبيئة الأسرية والمدرسية: - ب
ئمة لاف ميارة تتطمب التدريب المستمر و المتابعة الدا الكتابةف حيث أ ي متابعة الطفل،دور الأسرة ف اختفاء

 الحصص الدراسية لا تكفي لذلؾ.



مف أسموب لآخر دوف مبرر بعد أف يعتاد الطفل عمى طريقة  الانتقاؿبيف ىذه الطرؽ  الخاطئة مفطرؽ التدريس  
متابعة الطفل في حصص الخط دوف الحصص الأخرػ كالتعبير والاماء  عمىكذلؾ الاقتصار  معينة

 والتطبيق،إضافة إلى غياب الحوافز لمزيادة مف رغبة الطفل في التعمـ.....إلخ
 التشخيص :-7

 يتـ مف خلاؿ اختبارا مقنف ومعيرة منيا مثلا :
L2MA/ BELO/ BELEC 

يتطمب تشخيص عسر الكتابة  إجراء تقييـ شامل لجميع المجالات المعرفية )القدرات الفكرية ، الذاكرة ، الانتباه ، 
التفكير الإدراكي ، الوظائف التنفيذية ، إلخ( لمتحقق مف وجود اضطراب معيف أو عجز آخر قد السبب في  

تحميل طبيعة وتواتر الأخطاء يجعل مف الممكف الصعوبات التي لوحظت في الكتابة. بالإضافة إلى ذلؾ ، فإف 
توجيو عممية إعادة التأىيل المقترحة بشكل ملائـ. كما يجب أف يكوف مف المعموـ أنو في المدارس ، يمكف لمتلاميذ 
الذيف يعانوف مف ىذا الاضطراب المحدد الاستفادة مف تدابير التكيف المستيدَفة والفردية وفقاً لممفيـ الشخصي مما 

مح ليـ بمواكبة الدراسة عمى الرغـ مف الصعوبات التي يواجيونيا )مثل الوقت الإضافي لكتابة النص. ، يس
الاعتماد عمى مذكرات بصرية خاصة ببعض  القواعد الإملائية ، كتابة الدرس باستعماؿ الحاسوب ، المرونة في 

 (إلخ ....تصحيح الأخطاء النحوية ، استخداـ قاموس إلكتروني ،
كما أف التقييـ النفسي العصبي يجعل مف الممكف اتخاذ قرار بشأف التكيفات المختمفة الموصى بيا لكل مف ىؤلاء 
الأطفاؿ ، كما يسمح لمطفل نفسو أف يدرؾ طبيعة الصعوبات التي يواجييا ويصبح عمى بينة مف القدرات التي 

 يتميزبيا
 العلاج:-8

 : تطوير القدرات النفس حركية 
 العمل عمى مفاىيـ الزماف والمكاف 

 العمل عمى مفيوـ الجانبية 
 العمل عمى تصحيح الصور الجسدية

 التآزر البصرؼ الحركي  
 : تطوير القدرات المعرفية 

 السمعي( -الانتباه ) الانتقائي البصرؼ 
 السمعي( –الادراؾ )البصرؼ 

 العاممة ( –الذاكرة ) الحسية البصرية والسمعية 
 : تطوير قدرات الوعي الفونيمي 

 فموؼ(–مفخـ/ غني  -العمل عمى خصائص الاصوات )مجيور / ميموس
 تطوير قدرات الوعي الفونولوجي 
 : تطوير قدرات الكتابة 



 وضع لائحة مطبوعة بالكممات عمى الطاولة والطمب مف التمميذ التمرف عمى كتابتيا كمما سنحت لو الفرصة
  Puzzles ازؿكممات متقاطعة عمى شكل ب 

تمريف التمميذ عمة قاعدة مف القواعد الإملائية  وضع لائحة بالكممات التي يخطئ التمميذ في كتابتيا والتمرف عمييا
 وشرحيا 

 تمريف التمميذ عمى نطق  أصوات الكممة عند قراءتيا و كتابتيا تأميف مساعدات حسية وممموسة )كمبيوتر(
 ممة بعد كتابتيا لمتصحيحتدريب التمميذ عمى إعادة قراءة الك

 منح التمميذ وقت أطوؿ في الكتابة خاصة في اثناء الامتحانات
 الحساب و عسر الحساب :

 تعريف الحساب:-1
ىو التطبيق الفعمي لمرياضيات، أؼ القدرة عمى فيـ الرياضيات و استخداـ قواعدىا بفاعمية في كل مواقف  الحساب

 الحياة اليومية. 
 العمميات الحسابية و استراتيجيات اكتسابها:

 عممية الجمع: -أ
عا الأعداد لإيجاد عدد آخر   ما نسميو عممية الجمع ىي الطريقة التي نجد بيا مجموع أعداد أخرػ، أيف نضـ م

 القيمة أو المجموع.
 عممية الطرح: -ب

الطرح ىو عممية أو الطريقة التي نقوـ فييا بإزالة عدد مف عدد آخر لمعرفة كـ تفوؽ قيمة العدد الأكبر مف العدد 
عدد مف عدد آخر. الأصغر، ىو كذلؾ عممية معرفة الفرؽ بيف عدديف، ولمحصوؿ عمى ىذه النتيجة يجب إنقاص 

 نتيجة الطرح تسمى الباقي، أو الفائض أو الاختلاؼ.
 عممية الضرب: -ج

الضرب ىو اختصار لعممية الجمع وىو الطريقة التي نزيد فييا نفس عدد الشيء ميما يكف العديد مف المرات، كما 
ولو  6المرات نبحث عف عدد يحتوؼ العديد مف  4في  6أف ىناؾ وحدات تضاعف في واحدة، مثلا نضرب 

 .24يعطينا  4مرات  6لأف  24، ىذا العدد ىو 4وحدات في 
 عممية القسمة: -د

القسمة ىي العممية التي عف طريقيا نبحث عف أحد عوامل الناتج حيث نعرفو عف طريق قسمتو عمى عامل آخر 
 لمحصوؿ عمى الناتج.

في الناتج، و الناتج في القسمة يسمى  12 يعطينا 3، ىو البحث عمى العدد الذؼ نضربو في 3عمى  12إذا قسمة 
 حصة، العامل المعروؼ يسمى المقسوـ عميو والعامل الذؼ نبحث عنو يسمى الحاصل

 المسألة في الرياضيات:-2
تنطوؼ المسالة في الرياضيات عمى موقف لا يمكف لمتمميذ الإجابة عنو فورا فيضطر إلى بذؿ جيد والاستعانة 

 يـ والميارات التي سبق لو تعمميا لموصوؿ إؿ الحل. بخبراتو السابقة مف المفاى



 أىمية حل المسألة الرياضية: -4 -6 -5
ويعد حل المسألة متطمبا ىاما ومناسبا في الرياضيات المدرسية، وتأتي أىمية حل المسألة في الرياضيات المدرسية 

 مف حيث كونيا النتاج الأخير لعمميتي التعميـ و التعمـ. 
 المسألة الرياضية أمرا ميما بدرجة كبيرة في تعميـ وتعمـ الرياضيات للأسباب التالية: ويعتبر حل

 يساعد حل المسالة الرياضية التلاميذ في تعمـ المفاىيـ والحقائق والمبادغ الرياضية والميارات بطريقة ذات معنى.
لتعمـ المبادغ والقوانيف في مواقف حل المسالة وسيمة لإثارة الفضوؿ الفكرؼ و حب الاستطلاع، وامتداد طبيعي 

 جديدة.
 حل المسالة فرصة لمفرد لمتدريب عمى حل المشكلات التي تواجيو في حياتو اليومية.

 يساعد حل المسألة الرياضية عمى تحسيف دافعية التلاميذ مما يجعل المادة أكثر إثارة ومتعة ليـ.
 عسر الحساب

 تعريف عسر الحساب:-3
عمى أنو "اضطراب في القدرات العددية والميارات الرياضية التي تظير عند أطفاؿ ذو Temple (1992 )يعرفو

 ذكاء عادؼ والذيف لا يظيروف قصور عصبي مكتسب "
( يعرفو عمى أنو " صعوبة تذكر الحقائق الحسابية مف الذاكرة طويمة المدػ وصعوبة حل  1993)  Gearyأما

 المسائل الحسابية البسيطةوالمعقدة ". 
 واع عسر الحساب:أن-4

 ( ىناؾ اختلاؼ بيف عسر الحساب النمائي ) أو التطورؼ ( و عسر الحساب المكتسب. 1992)   Templeحسب
 عسر الحساب النمائي:

 ( أنو صعوبة في الحساب.  1960)    Bakwin & Bakwinحسب  
( فيعرفو عمى أنو اضطراب يظير بالتدرج مع نمو الطفل ويمس الميارات الرقمية  1992)    Templeأما 

عسر الحساب النمائي ىو خمل في اكتساب   Templeوالميارات الحسابية بدوف وجود سبب واضح. إذف حسب 
 الميارات الحسابية . 

 عسر الحساب المكتسب:
كاف النمو عادؼ، و يرجع السبب إلى خمل عصبي  ( يظير خمل عسر الحساب بعدما 1992)  Templeحسب 

 أو إصابة دماغية، بيذا ينتج عنو تراجع في الميارات الرقمية والحسابية التي كانت عادية في الأوؿ. 
 مظاهر عسر الحساب:-5

 ىناؾ العديد مف مظاىر عسر الحساب نذكر أىميا وأكثرىا شيوعا، وىي:
 ا.الإخفاؽ في فيـ المسائل الرياضية شفوي -
 الإخفاؽ في قراءة الرموز الرياضية بشكل صحيح ) الأعداد و العلاقات الحسابية و الجبرية (، وفيـ مدلولاتيا. -
 صعوبة كتابة الأرقاـ الحسابية أو الرموز الرياضية بشكل صحيح، والخمط بينيا. -



كذلؾ ) أكبر مف، وأصغر مف، صعوبة فيـ الأفكار و العلاقات الرياضية ) أكثر مف، أقل مف، يساوؼ...إلخ ( و  -
 ويساوؼ (، والمفاىيـ الرياضية الأساسية في الحساب) العدد، المسافة، الجذر، التربيع ...إلخ( 

 ( 31 و 13 ،6 و 9 ،˅و˄الخمط و صعوبة التميز بيف الأرقاـ المتشابية ) مثاؿ  -
جراء العمميات الحسابية الأساسية والخمط بينيا، كأف يجمع الطفل بدلا مف الطرح، والقياـ بإجراء  صعوبة - فيـ وا 

 أكثر مف عممية كالجمع و الطرح في مسألة واحدة بدلا مف أف يجمع فقط.
 الفضائي للأرقاـ. –الصعوبة في التميز البصرؼ  -
 لجمع.صعوبة تذكر حقائق العمميات الحسابية كالضرب و ا -
 .7×  3تساوؼ  3×  7وأف  7+  5تساوؼ  5+  7لا يدرؾ الطفل إدراكا سريعا وتمقائيا أف  -
 ...(.9، 5، 1صعوبة إكماؿ نمط سمسمة الأعداد )  -
 يصعب عميو الانتقاؿ مف عممية حسابية إلى أخرػ. -
  ÷ (.، × ،  -يجد صعوبة في التميز بيف رموز العمميات الحسابية ) + ،  -
صعوبة في فيـ الكممات أو الرموز التي ليا معنى رياضي مثل ) بعد نصف ساعة، أكبر مف، ينتمي  يجد -

 إلى....إلخ(.
 الاضطرابات المصاحبة لعسر الحساب:-6

 عسر القراءة وعسر الكتابة:
 9طفل مف  1056( عمى مجموعة مف الأطفاؿ قدر عددىـ  1994وآخروف )   Lewisقاـ مجموعة مف الباحثوف 

سنوات بإخضاعيـ إلى اختبارات في الحساب و القراءة و اختبار في القابمية غير المفظي. الباحثوف  10إلى 
 طفل لدية صعوبة في الحساب فقط. 14لدييـ صعوبات في الحساب و القراءة و  1056طفل مف  38استخرجوا 

 1994و آخريف )    Lewis(،  2004و آخريف )    Lander(،  1996و آخريف )    Gross – Tsurحسب 
 (، عسر الحساب يكوف مصحوب بصعوبات التعمـ في المغة المكتوبة. 1998)   Ostad( و 

( الصعوبات المرتبطة بالمغة المكتوبة عندما تكوف مصحوبة بعسر الحساب ىي  2005)    Shalevوحسب 
 لشدة عسر الحساب.  مثيرات

 تشخيص عسر الحساب-7
 مف الصعب تشخيص ىذا الاضطراب عف الأطفاؿ باعتبار أنو الأقل شيوعا بيف صعوبات التعمـ 

 matheuxفالطفل المصاب بيذا الاضطراب يعتبر غير رياضي 
اؿ أخصائي ومع ذلؾ ، يمكف تقييـ خمل الحساب مف قبل أخصائي الصحة ، بما في ذلؾ الأخصائي الأرطوفوني و 

 في عمـ النفس العصبي
بتطوير تقييـ لتحديد و تشخيص عسر الحساب ، CENOPقاـ مركز الفحص النفسي العصبي والإرشاد التربوؼ ، 

وتحديد ما إذا كاف ىذا الاضطراب معزولًا أـ لا. ويشمل ىذا التقييـ عمى النقاط التالية : الإمكانات الذىنية 
 المغة ؛ المنطق. ميارات في الحساب عامة  والرياضيات خاصة  )الذكاء(؛ الانتباه ،الذاكرة ؛

 



 الاختبارات التي تشخص عسر الحساب:-8
 (  Construction et utilisation du nombreاختبار تركيب و استعماؿ العدد )

، وىو عبارة عف أداة تقييمية و Nolwen GUEDINو  Verginie DAFFAUR( مف طرؼ2011مصمـ في  )
 طفاؿ المصابيف بعسر الحساب. والاختبار مقسـ إلى ثلاث محاور وىي:تدريبية للأ

 المحور الأوؿ: تركيب العدد. -
 ييدؼ إلى تحديد الكمية، الترقيـ، فؾ الشفرة.

 المحور الثاني: ييدؼ إلى إنشاء النتائج الحسابية، دعـ الحساب الذىني.-
 الثالث: ييدؼ إلى استعماؿ العدد، الحساب عمى الخط، تقنيات العمميات، حل المشكلات. المحور-

 :Le Tedi - Mathاختبار  
(،  2001سنة )   Van Neiuwenhaven, Grégoire & Nöelمصمـ مف طرؼ  le Tedi – Mathاختبار 

السنة الثالثة ابتدائي، الإطار النظرؼ وىو بطارية تقييمية لمتطورات العددية الأولى عند الطفل مف التحضيرؼ إلى 
حوؿ استيعاب المنطق الرياضي عند الطفل، والدراسات الحديثة لعمـ  Piagetليذه البطارية مستوحاة مف أعماؿ 

 النفس المعرفي لمنمو و اكتسابات عمـ النفس العصبي عند الراشد.
ية و ىي: العمميات المنطقية لمعدد، العد، خمسة مياديف لممعرفة العددية أخذت بعيف الاعتبار في ىذه البطار 

 الحساب، الأنظمة الرقمية، دلالة الأعداد و الحساب.
 :Math Evalاختبار 

( التي اعتمدت عمى بحوث عمـ النفس المعرفي وعمـ النفس 2011) Hermansىو اختبار مصمـ مف طرؼ  
الحساب، ىذه البطارية مصممة للأطفاؿ  العصبي، وىدفيا ىو معرفة الأطفاؿ المحتمل أف يكونوا مصابيف بعسر

سنوات وتحتوؼ عمى العديد مف الوحدات الرقمية وقبل الرقمية، في اختبارات العد مثل العد حتى ابعد  8إلى  4مف 
 رقـ، العد بخطوتيف، بعشرة خطوات، العد إلى الأماـ و إلى الوراء بتسعة و بستة عشر.

 :Zareki – Rاختبار   
 Van Aster & Dellatolasمف طرؼ  ىذا الاختبار مصمـ

(، وىو وسيمة لتشخيص اضطراب الحساب ومعالجة الأعداد، وىو موجو إلى أطفاؿ المرحمة الابتدائية مف  2006) 
أشير. كييف ىذا الاختبار عمي البيئة الجزائرية مف طرؼ الطالبة " حسف " في إطار  6سنة و 13سنوات إلى  6

تحت عنواف " الكشف عف اضطرابات الحساب ومعالجة الأعداد لدػ الطفل ( 2011تحضير مذكرة الماجستير)
 عمى البيئة الجزائرية.Zareki – Rسنة( مف خلاؿ تكييف و تقنييف بطرية   11 – 6الجزائرؼ )
ىذا الاختبار عمى البنود التالية: عد النقاط، العد الشفيي العكسي، الحساب الذىني الشفيي، قراءة  و يحتوؼ 

الأعداد، موضع الأعداد في سمـ عمودؼ، مقارنة عدديف مقدميف شفييا، إعادة الأرقاـ، تقدير كيفي لمكميات في 
 السياؽ، مقارنة عدديف مكتوبيف. 

 لدػ تلاميذ الصف الرابعة ابتدائي: اختبار الحساب و الأخطاء المرتكبة



( في إطار تحضير مذكرة الماجستير ، وىو اختبار 2009ىو اختبار مصمـ مف طرؼ الطالبة " آيت يحى " سنة )
يكشف عف صعوبات الحساب و الأخطاء المرتكبة لدػ تلاميذ الصف الرابعة ابتدائي، والاختبار مستوحى مف 

بعة ابتدائي وىو يحتوؼ عمى التمرينات التالية: ترتيب الأعداد مف الأكبر إلى تماريف الكتاب المدرسي لمسنة الرا
الأصغر، حساب المجموع في العمميات الحسابية الأربعة ) كالجمع، الطرح، الضرب، والقسمة (، حساب حاصل 

كماؿ ما ينقص في العممية، ترتيب الكسور،  حساب الكسور وباقي القسمة، وحل المسائل ، عمميات حسابية خطية وا 
 في ) الجمع و الضرب ، ترتيب الأعداد تنازليا وتصاعديا، إنجاز عمميات حسابية عمودية (.

 بطارية خمسي لمكفاءات المدرسية
ييدؼ ىذا الاختبار إلى الكشف عف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ، وذلؾ مف خلاؿ تقييـ كفاءاتيـ 

 والفيـ القرائي والكتابة والرياضيات وحل المشاكل المجردة والخط. المدرسية الأساسية وىي القراءة
والذؼ كاف موجيا للأطفاؿ    ECSIIالذؼ صممو عبد الحميد خمسي تكممة لاختبار   ECSIIIيعتبر اختبار 

 المتمدرسيف في الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي.
  : محتوى الاختبار

اختبارات جزئية )  6( في نسختو الأصمية عمى ECSIII-A" ) 3يحتوؼ "اختبار فحص الكفاءات المدرسية 
 (  لفحص مختمف الكفاءات و القدرات المدرسية، و التي تضـ :1الموضّحة في الجدوؿ رقـ 

 ػ اختبار التعرؼ عمى الكممات المكتوبة .1
 ػ الفيـ القرائي.2
 ة .ػ اختبار حل المشاكل المجرد3
 ػ  الإملاء أو تكممة الكممة كتابيا.4
 الكفاءات الحسابية وفيـ المسائل.  -5
 الخط. -6
 علاج عسر الحساب-9

يحتاج الطفل المصاب بعسر الحساب إلى  كفالة  مكيفة  متعددة التخصصات لتعويض النقص ومساعدتو عمى 
 متابعة دراستو بشكل سميـ . 

 الشخصية باستخداـ  يمكف تنفيذ المتابعة
 (Projet Personnalisé de Scolarisation) PPS 

 )مشروع التعميـ المدرسي الشخصي( لتسييل التعمـ ، إلى جانب العلاج الأرطوفوني  وربما النفسي.
 لابد مف أخذ قدرات الطفل بعيف الاعتبار واحتراـ وتيرتو في التعمـ .

 لا ننسى أف كل حالة ىي حالة لوحدىا 
 مف البسيط لموصوؿ إلى المعقد . البدء

البدء بالقدرات المعرفية البنائية لمحساب ثـ الانتقاؿ إلى الحساب ) لا نبدأ بالحساب مطمقا  لأننا سنعرض الطفل 
 إلى وضعية فشل(.



 أنياء الحصة العلاجية دائما بوضع الطفل في حالة نجاح.
 مراحل التكفل بالطفل المصاب بعسر الحساب :-13

العيادية : تجرػ مع الاـ او مف يقوـ مقاميا ىدفيا جمع اكبر قدر مف المعمومات عف الطفل ونموه في المقابمة 
 مختمف الجوانب )النفسي المغوؼ الانفعالي الاجتماعي الحسي الحركي . . .(

 التشخيص الفارقي : يقصد بو استبعاد كل انواع الاعاقات 
 فل )السمع والبصر وحتى الدماغ(بمعنى اجراء فحص طبي عصبي شامل لكل حواس الط

 إجراء اختبار لمذكاء ) الافضل تطبيق عدة اختبارات ذكاء مف قبل الاخصائي النفسي المتخصص( .
 التشخيص الارطوفوني المتخصص :-11

 بعد التأكد مف سلامة حواس الطفل وسلامة جيازه العصبي وأف مستوػ ذكاءه ىادؼ أو فوؽ العادؼ .
ني أو المختص في صعوبات التعمـ بتطبيق اختبار خاص بالقدرات الحسابية والرياضيات يقوـ الاخصائي الارطوفو 

 )أحد الاختبارات التي تكممنا عنيا سابقا( .
عندما يحصل عمى نتيجة الطفل التي تؤكد أف قدراتو في الحساب والرياضيات متدنية جدا ولا تتناسب مع عمره 

ه الدراسي ، عمى الاخصائي أف يعد برنامجا علاجيا يتناسب مع حالة العقمي )مستوػ الذكاء( ولا مع سنو ومستوا 
 لديو . الطفل آخذا في الحسباف نقاط القوة والضعف

 جوانب البرنامج العلاجي :
 يجب البدء بالجوانب النمائية التي غالبا ما تكوف متضررة عند الطفاؿ المصاب بعسر الحساب والتي اىميا :

 ت خاصة بالانتباه وا عداد تماريف خاصة بتأىيل ىذا الجانب الانتباه : تطبيق اختبارا
 الإدراؾ : الإدراؾ قدرة ىامة بالنسبة لتعمـ الحساب 

 المغة : تمعب المغة دورا ىاما في فيـ المسائل الرياضية 
 الذاكرة : قدرة لا بد مف تنميتيا عند الطفل لتعمـ الحساب وخاصة منيا :

 الذاكرة الحسية البصرية 
 الذاكرة الحسية السمعية 

 الذاكرة العاممة
 الذاكرة الدلالية 

 
 
 

 

 


