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 تقوم النواتج الوجدانية ي عملية التعليم
 

 
 

 مستخلص
 اأǿدافضرورية Ţديد  إńشارة ضمǼية إن عملية التقوŉ عملية ǿادفة. ǿذǽ إ

إن التعلم اŪيد يتطلب ريي. اǼ ūفسالاŭعري واانفعاŅ و  اŮدف وǿي التدريسية
دية، ا تقتصر تقوŉ غŚ تقلي أساليبتǼوع طرق التقوŉ اŭستخدمة واستخدام 
Ǿ تبعاً للهدف من عملية التقوŉ أساليبعلى الورقة والقلم، وţتلف طرق التقوŉ و 

 ساليباŭراد التحقق من بلوغ التلميذ Ůا. ومن اأ اأǿدافذاها، وتبعاً لطبيعة 
سلوب ، أاŭقابلة، اŭاحظة تقوŉ اجال الوجداň وǿيالŖ يǼاسب استخداǿا ي 

 .ااستبيان وغǿŚا، اūالة دراسة، ااسقاط
 

 وعملية التعليم ،تقوم، النواتج الوجدانية الكلمات اافتتاحية:
 مقدمة

إن عملية التقوŉ عملية ǿادفة. ǿذǽ إشارة ضمǼية إń ضرورية Ţديد 
اأǿداف التدريسية. فإذا عرف اŭعلم القصد واŮدف فسيعرف أي الطريق 

أساليب التدريس والوسائل التعليمية يسلك، ŠعŘ أنǾ سيعرف اي الطرق  و 
اǼŭاسبة للتعلم وسيعرف ييف Ÿري عملية التقوŉ، وسيسهل عليǾ اختيار اأدوات 
واأساليب اǼŭاسبة للتقوŉ. ولذلك لتسهيل التعامل معها فقد Ťخض اجتماع ي 

عن ااتفاق على تصǼيف اأǿداف إń ثاثة  6556جامعة شيكاغو سǼة 
ŭي اǿاات. وů ي ŉا عن التقوǼǿ  ريي. وسيبحūفس اǼوال Ņعري واانفعا
.Ņاجال اانفعا 

: Űاضر بقسم تعليم اللغة العربية، كلية الربية دقصي علي السعو 
 بند أتشيه –ŭعلمن جامعة الرانري اإسامية اūكومية وتأهيل ا

 

حجج
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 مستويات ي اجال اانفعاي )الوجداي(
ţتلف اŭباح  أو اŭوضوعات ي ترييزǿا على اجال اانفعاŅ مقارنا 
باجاات اأخرى مع ااعŗاف بصعوبة التعامل مع ǿذا اجال. ويل مبح  هتم 

ŭيف من سسة باǼذا التصǿ ات والقيم والتوافق أو التكيف. ويتكونǿاšيول واا
 :6مستويات وǿي

 (Receiving)ااستقبال  .6

أدŇ اŭستويات ي اجال اانفعاŅ يŗاوح ناتج التعلم Ǽǿا بś الوعي   
 بوجود اŭثŚات إń اانتباǽ اانتقائي ŭثŚ معś من بś عدة مثŚات مǼافسة.

 أǿداف العامة هذا اŭستوى أن:ومن ا
 .شاط الثقايǼة ي موسم للǼاضرة معيŰ يسأل الطالب عن موعد 

  وان الكتاب ياما  على السبورةǼدرس أن يكتب عŭيطلب الطالب من ا
 )الكتاب يبح  ي موضوع معś أثار اǿتمام الطالب(

 .śتماما بدراسة موضوع معǿيبدي الطالب ا 

 اء ياǼدرس.يصغي الطالب أثŭم ا 

 .ضور احاضراتŞ تماماǿيبدي الطالب ا 

ويشŚ يراثول إń أن اأǿداف هذا اŭستوى، أو أن السلوك اŭرتبط باŮدف 
ذو صبغة معرفية، ولذلك źتلط اأمر أحيانا على اŭدرس ي إمكانية التصǼيف 

 حسب اجال.
  (Responding)ااستجابة  .2

ية فاعلǾ سواء يانت ǿذǽ اŭشارية يبدي الطالب ي ǿذا اŭستوى مشار 
مطلوبة مǾǼ )أي استجابة الطاعة مثل يقرأ تعييǼات اŭساق( أو تطوعية )أي 
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استجابة رغبة مثل يقرأ قراءات إضافية لǾ عاقة باŭساق( أو استجابة متعة )أي 
الشعور بالرضا مثل أن يطالع من اجل اŭطالعة(.تظهر ي ǿذا اŭستوى وتتشكل 

 ولذلك فان اأǿداف هذا اŭستوى تسمى اǿداف اŭيول وااعجاب. ميول الفرد
 (Valuing)التقييم  .3

يظهر الفرد هذا اŭستوى أن للسلوك أو للظواǿر أو لأشياء قيمة بالǼسبة 
لǾ، ويعر عن ذلك Šواقف ثانية ي سلويǾ تدل على أنǾ ملتزم ذاتيا أنǾ مقتǼع Šا 

قوم بǾ الفرد يدل على بداية ظهور اšاǿات يقوم بŠ ،ǾعŘ أن السلوك الذي ي
Űددة عǼد الفرد. ولذلك فان اأǿداف هذا اŭستوى تسمى اǿداف ااšاǿات 

 والقيم، مثل :
 .أن يقدر دور العلم ي تقدم الشعوب 

 .درسةŭو اŴ ابياŸا اǿاšأن يطور ا 

 (Organization)التǼظيم .4

ا لǼفسǾ حي  يبدأ بايتساب يبدأ الفرد هذا اŭستوى بتكوين نظاما قيمي
اŭفهوم القيمة م يقارن القيم مع بعضها وŹدد العاقات بيǼها، ويظهر Ǽǿا تصارع 
القيم حŕ يصل ي هايتǾ إń حالة توازن تتمثل بظهور نظام قيمي وفلسفة Űددة 
ي حياتǾ بعد أن يصدر حكما على مدى أمية يل قيمة من القيم اŗŭابطة أو 

ولذلك فان اأǿداف هذا اŭستوى تريز على تطوير ǿذا الǼظام القيمي  اŭتصارعة.
 ابتداءا بظهور فلسفة Űددة يǼتجهها الفرد، مثل :

 .يقوم ها Ŗأن يكون الفرد مسؤوا عن ااعمال ال 

 .Ǿضمن قدرات Ǿدد طموحاتŹ أن 
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ويقوم يراثول أن وصول الطالب إǿ ńذا اŭستوى ŸعلǼا نتأيد أو نرتاح 
جة الثبات الŖ يتمتع ها نظامǾ القيمي الذي اختارǽ لǼفسǾ. ويظهر  ي ǿذا لدر 

 اŭستوى مرحلتś وما:
  يم. ويشكل هاية مرحلة تكوينǿفاŭظام اǼستوى ادخال القيمة ي الŭا

 القيم و ااšاǿات.

  ظامǼستوى يصبح الطالب ملتزما بŭذا اǿ ظام القيم. ويǼاء الǼمستوى ب
 عد للدفاع عن القيمة ويضحي من اجلها.قيمي، فهو مست

 Characterization by value or value) الوسم بالقيمة أوالتميز .5

complex)  
يظهر ي ǿذا اŭستوى فردية الفرد ويصبح لǾ شخصية متميزة ويكون ثابتا 
ي مواقفǾ. ويظهر تكاما ي اšاǿاتǾ وقيمǾ ليكون فلسفة ثابتة ونظرة شاملة 

 ن اūياة. ومن اأǿداف هذا اŭستوى:لانسان والكو 
 .أن يكون الفرد واعيا بيئيا 

 ارس عادة صحيةŻ أن 

 قūأن يقول ا 

 أن يراعي الدقة العلمية 

 السمات ي اجال اانفعاي ومشكلة القياس فيه

 ال اانفعايů السمات ي 
يظهر أن اŮدفية ناتج التعلم أو السلوك الظاǿري الذي يرتبط بالسمة 

اسة، فعǼدما يضع اŭدرس اǿدافا تدريسية معرفية ي مبح  معś فهي اŭق
Šجموعها تشكل مظاǿر سلويية قابلة للقياس لسمة غŚ ظاǿرة ǿي مة 
التحصيل. يذلك اامر بالǼسبة لاǿداف ي اجال اانفعاŅ. فعǼدما تكون 

م Ǽǿا ǿو : أن السمة اانفعالية ǿي ااšاŴ ǽو مبح  العلوم مثا فان اŮدف العا
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يطور الطالب اšاǿا اŸابيا Ŵو مبح  العلوم. ولتحقيق ǿذا اŮدف ا بد ان يتم 
Ţديد السلوييات الظاǿرية الŻ Ŗكن ان يقوم ها الطالب يمؤشرات على وجود 

 ااšاǽ بدرجة معيǼة سواء يان اŸابيا أو سلبيا مثل ان:
 طالعةŭيقرأ الكتب العلمية ي أوقات ا 

 ي عمل ماذج  علمية يشارك 

 خريةŭيثابر على اجراء التجارب ا 

 رائد واجااتŪقاات العلمية من اŭمع اŝ يهتم 

 يتابع الرامج العلميىة ي وسائل ااعام 

 ،ǽاšر قد ا تدل على تكوين ااǿظاŭا ǽذǿ ا ان مثلǼǿ دير بالذيرŪمن ا
ة طاعة أو استجابة رضا وقد ا تتعدى مرحلة ااستجابة سواء يانت استجاب

وارتياح. ولكن تكرار ǿذǽ السلويية ي مواقف طبيعية مؤشر على وجود ǿذا 
ااšاǽ. وŮذا فان Ţقيق اأǿداف هذا اŭستوى قد يستغرق وقتا طويا نسبيا.  

 يان يكون فصا أو سǼة دراسية أو مرحلة دراسية.
حسب اŭعŘ الذي وقد تكون اŭؤشرات السلويية مقبولة أو غŚ مقبولة 

ŢملǾ. والذي źضع للمǼطق احيانا فقد يكون اŮدف اانفعاǿ Ņو ان يقدر 
الطالب قيمة الكتاب، فاذا يان ااحتفاظ بالكتاب نظيفا من مؤشرات التقدير 

 بالǼسبة احد اŭعلمś فقد ا يكون يذلك بالǼسبة ŭعلم اخر.
 مشكات القياس ي ůال اانفعاي

اتج التعلم ي ůال اانفعاŅ باǿتمام القليل اذا ما قورن Źظي قياس نو 
 باجال اŭعري، ولذلك لعدة اسباب امها: 

  Ǿقاسة، فاجال غالبا ما يكون مفتوحا يما انŭديد السمة اŢ صعوبة
 معقد.
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  ذا اجال، وصعوبة التعرفǿ صعوبة اعدد مقاييس لقياس السمات ي
 ة اŭقيسةعلى سلوك الدال على وجود السم

  ال ي اجالūي اǿ تائج أو الوثوق ها يماǼليل وتفسيىر الŢ صعوبة
 اŭعري. ولذلك لتعدد اŭصادر اŬطأ.

  نظرا لتعقد السلوك Ņداف ي اجال اانفعاǿصعوبة صياغة اأ
.Ǿوغموض 

  داف يǿستويات اأŭيف اǼصدق تص ńإ Śعدم وجود الدراسات تش
ūي اǿ ذا اجال يماǿ.عريŭال ي اجال ا 

  ا ا يهيئŲ ،عريŭداف ي اجال اǿعلى قياس اأ śدرسŭتمام اǿترييز ا
الفرصة امامهم لتوفŚ بعض الوقت لتطوير وتطبيق ادوات قياس اأǿداف 

 اانفعالية.

  اص يŬخفضة نسبيا، وبشكل اǼتع السمات اانفعالية بدرجة ثبات مŤ
Ų راحل العمرية الدنياŭبان قياسها مضيعة ا śدرسŭشعور ا ńا يؤدي إ

 للوقت.

وبالرغم من ǿذǽ الصعوبات اا انǾ ا Żكن اغفال ǿذا اūانب انǾ ا 
Żكن فصل نواتج التعلم عن بعضها، ورŠا ųد ذالك واضحا ي ااختبارات 

 اŭدرسية من اعداد اŭعلم.
 أساليب التقوم ي اجال الوجداي

 ة:اŭاحظ –أواً 

اŭاحظة ǿي اŭشاǿدة العيانية لأداء أو للسلوك أو للظاǿرة. وǿى من 
 Ǿاحظة يتم وصف ما يقوم بŭتعلم، فعلى طريق أسلوب اŭا ŉم أدوات تقوǿأ
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اŭتعلم فعا ي اŭواقف الطبيعية، والتعرف على ما يتوافر لديǾ من نواتج تعلم. 
Ǽوانب الŪاحظة ي قياس اŭفسحريية والوجدانية.ويستخدم أسلوب ا 

 مؤشرات جودة استخدام اŭاحظة Šهارة: - أ
 Ţديد نواتج التعلم الŖ يǼبغي ماحظتها بوضوح. -
 Ţديد اŭوقع الذي تتم فيǾ عملية اŭاحظة. -
 ا ţتلف نتائج اŭاحظة باختاف اŭقوم . -
- .Ǿو متوقع أدائǿ احظة مع ماŭتتسق إجراءات ا 
 حظات يتابة.تسجل نتائج اŭا -
 خطوات بǼاء قوائم اŭاحظة: - ب

تقسيم اŭهارة العملية اŭطلوب اختيارǿا إń خطوات مفصلة يتفق عليها  -
 اŭتخصصون.
 تكتب ǿذǽ اŬطوات ي شكل قائمة. -
يوضع أمام يل خطوة من خطوات القائمة مربعź śصص أحدما  -

 لتسجيل اأداء الصواب واآخر لأداء اŬطأ.
 اŭقوم بالصواب أو اŬطأ أمام يل خطوة يؤديها اŭتعلم.يؤشر  -
Ţسب الدرجة الǼهائية عǼد اانتهاء من العمل وذلك ŝمع عدد  -

 اŬطوات الصواب.
ويǼبغي Ţديد درجة الǼجاح على القائمة يما يتفق عليها اŬراء وذلك قبل 

 إجرائها.
 تقسيم اŭاحظة - ج

 اŭاحظةاǼŭظمة (6
 . اŭاحظةالعشوائية (2
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اŭاحظة اǼŭظمة وǿي تعتر من أفضل أساليب اŭاحظة فهي طريقة 
Ǿاحظ مسبقاً ما يريد تسجيلŭدد اŹ  يŞ ايةǼا بعŮ طط تستخدم فيها   źخ

 :العشوائية واŭاحظة .أدوات معدة مسبقاً ومضبوطة وǿي تعتر أيثر موضوعية

 يعد Ůا م بطريقة مفاجئة Ůا حي  تتم ǿي تتم بدون ţطيط مسبق
طط وم مسبقا،  وتكون Űددة أدوات şطوات،أو االتزام فيها أوايتم لź Ǿخ
 . تستǼد إń معايŚ ثابتة وفق أدوات ماحظة مǼضبطة Űددة أها ا غŚ نتائجها

 Ųيزات استخدام أسلوب اŭاحظة: - د
تقوŉ نواتج التعلم اŭتمثلة ي űتلف معايŚ جودة واعتماد أداء  -

 اŭتعلم.
 تدوين السلوك يما Źدث فعا. -
- .Ǿيقوم بعمل Ǿالفرد أن ǽالتأيد من صحة ما يقرر 
 عيوب استخدام أسلوب اŭاحظة: - ح

 صعوبة ضبط الوقت الازم للماحظة. -
 يصعب إخضاع ما يفعلǾ الطاب خارج اŭدرسة للماحظة. -
صعوبة استخدامها مع اأعداد الكبŚة من الطاب، حي  يتطلب  -

ŭاحظة، ماحظة أداء يل متعلم على حدة استخدام أسلوب ا
 خاصة.

 أسلوب اإسقاط –ثانياً 
وǿو أسلوب من أساليب التقوŉ الŗبوي لكǾǼ شائع جدا ي ůال القياس 
الǼفسي، واإرشاد والعاج الǼفسي للتاميذ وغǿŚم من اأفراد.وترز أميتǾ عǼدما 

 يتعلق اأمر بقياس جوانب شخصية اŭتعلم.
 قوائم التدقيق أو اŭراجعة  –ثالثاً 

وǿذǽ تعتر من الوسائل اŮامة الŸ Ŗب أن يكون معلم الصفوف اابتدائية 
الثاثةا أوń على علم ها، وي ǿذا اجال يتمتحديد اŭهارات واŭعارف ي مقابل 
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قائمة، وŸري ţصيص الطاقة لكل طفل من ǿذǽ القائمة وتوضع  "x" اŭهارة
 . تقǼها التلميذإشارة للŖ أ

 مقاييس ااجاهات –رابعاً 
مقاييس تضم قائمة من العبارات الŖ تدور حول جانب معś ويستجيب 

 .التلميذ بوضع عامة تعر عن قبول أو رفضŮ Ǿذا اŪانب
 دراسةاūالة -خامساً 

 Ǿيتم من خال Ǿإذ أن ŉامة ي التقوŮذا اأسلوب أحد اأساليب اǿ يعتر
ميذ الذين تدل يافة أساليب التقوŉ اأخرى على ţلفهم عن زمائهم دراسة التا

حي  Ÿرى مع البيانات الازمة عن ǿذǽ اūااتويلزمفي ǿذǽ اūالة صرف اŭزيد 
من الوقت مع ǿذا التلميذ من حصص الǼشاط أو بعد الدوام بااتفاق مع 

   الوالدين أو غŚ ذلك من اأساليب.
 اŭقابلة  -سادساً 

اŭقابلة ǿي Űادثة تفاعلية بś القائم باŭقابلة ومستجيب بغرض اūصول 
 :2على معلومات معيǼة مǾǼ. أنواع اŭقابات

اŭقابلة اŭقيدة: تتضمن أسئلة لكل مǼها إجابات Űددة، وعلى  (6
اŭستجيب أن يتخŚ أقرب شيء الŖ تعر عن رأيǾ أو سلويǾ. ويتميز 

 ة تصǼيف البيانات، وŢليلها.ǿذا الǼوع من اŭقابلة بسهول
اŭقابلة اŭفتوحة: ويطرح فيها القائم باŭقابلة أسئلة مفتوحة غŰ Śددة  (2

 اإجابة، وعلى اŭستجيب أن źرŠ ǽا يراǽ مǼاسب من إجابات، وآراء. 

                                                           

2http://www.aoua.com/vb/showthread.php?t=662221 
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ويتميز ǿذا الǼوع من اŭقابلة باūصول على يم يبŚ من البيانات، ولكن 
ŭقابلة صعوبة تصǼيف إجابات التاميذ وŢليلها. وقد يقابل اŭعلم أو القائم با

 يستخدم اŭعلم اŭقابات أغراض متعددة مǼها:
  يالتعرف على آرائهم ي ،śحول موضوع مع Ǿاستطاع آراء طاب

 اسŗاتيجيات تعليمهم وتعلمهم، أو ي اǼŭاǿج الدراسية موضع الدراسة .
 ة لدǼى الطاب.دراسة وتشخيص مستوى نواتج تعلم معي 
  فس، وفهمǼعاج بعض جوانب الشخصية لدى الطاب، يالثقة بال

 الذات.
   قابلة يتابة أو على شريطŭعلم بتسجيل بيانات اŭكن أن يقوم اŻو

 ياسيت لاستفادة من البيانات الŖ يتم معها بعد ذلك.
 : قابلةŭيزات اŲ 
 تيسŚ اūصول على ااستجابات بالتحدث مع الطاب. -
 ستخدم بفعالية مع اŭتعلمś الذين ليس لديهم الدافعية لإجابة يتابة.ت -
الكشف عن اŪوانب الوجدانية اŭثŚة لانفعال، يأن يتعرف اŭعلم من  -

طابǾ أسباب تدǿور قيم معيǼة أو أسباب شيوع تقاليد معيǼة على Ŵو 
 مفاجئ.

 : قابلةŭعيوب ا 
طالب Šفردǽ، وǿذا يتطلب وقتا تتطلب اŭقابلة  عادة اللقاء مع يل  -

 وجهدا من اŭعلم.
 أحيانا źشى الطالب من التعبŚ عن رأيǾ بصراحة. -
 تتأثر درجتها إń حد ما بذاتية الفاحص. -
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 ااستبيان  -سابعا 

يعرف ااستبيان بأنǾ أداة لتجميع البيانات ذات الصلة ŝوانب معيǼة ي 
ǽ اŭتعلم لفظيا ي إجابتǾ عن اأسئلة الŖ نواتج التعلم ، وذلك عن طريق ما يقرر 

يتضمǼها ااستبيان. وźتلف ااستبيان عن اŭاحظة ي أن ااستبيان يقيس ما 
يقررǽ الفرد، ي حś تقيس اŭاحظة اأداء الفعلي لǾ. بطاقة اŭاحظة تكون ي 

 .Ǿتعلم نفسŭتعلم أما ااستبانة يكون ي يد اŭو ياحظ اǿوتتوقف يد الفاحص و
أنواع اأسئلة الŖ يتضمǼها ااستبيان على اŮدف من استخدامǾ، فقد تستهدف 
اأسئلة استدعاء معلومات سابقة أو حالية أو مستقبلية، وقد تستهدف التعرف 
على اšاǿات الفرد. وقد يتضمن ااستبيان أسئلة مقيدة يستجيب عǼها التلميذ 

 وقد يتضمن أسئلة مفتوحة. 
 :( ( Portfolioجاز الطالبملف إ -ثامنا

اأدوات الŖ باتت Ţتل موقعاً مهماً بś أدوات التقوŉ اأصيل.  حدǿو أ
 řالتكوي ŉا على التقوǼǼأداة أو وسيلة تعي Śتوف ńا إǼلف عن حاجتŭذا اǿ ويعر

.Ǿد موثقة على مدى تقدم تعلمǿأدلة أو شوا ŉستمر أداء الطالب، وتقدŭا 
 :(  ( Portfolioز الطالبŰتوى ملف إųا - أ

 يشتمل على عيǼة من اųازات اŭتعلم وأنشطتǾ الź Ŗتارǿا بǼفسǾ مثل:

عيǼات من يتابات ، نتائج اامتحانات وأدوات التقوŉ، سŚة ذاتية عن الطالب
Ǿتتضمن ملخصات للبحوث، والتجارب ، الطالب ومقاات Ŗبعض التقارير ال

 دية واŪماعية الŖ قام ها.ملخص اŭشروعات الفر ، و واأنشطة
 ييفية إعداد جدول اŭواصفات : - ب

 تقسيم اŭادة موضوعات وعǼأوين رئيسية ) توزيع اǼŭهج ( . -

 Ţديد نسبة اأمية لكل موضوع :  -
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مهاري (  –وجداŢ–  ňديد اأǿداف التعليمية للمادة الدراسية )معري  -
 م نقسمها إń مستويات أقل أي تصǼيف بلوم .

 د نسبة اأمية لكل مستوى .Ţدي -

 Ţديد عدد أسئلة ااختبار اŭراد وضعها -

 Ţديد عدد اأسئلة لكل خلية .  -

 :  (Portfolio) أمية استخدام ملف إųاز الطالب - ج
 يعد ملف ااųاز وسيلة تقوŉ مفيدة للطاب، حي  يسهم ي:

قال تǼمية مهارات التفكŚ الǼاقد واابداعي ومهارات التǼظيم وااست -
 الذاي لدى الطاب.

دمج الطاب ي تقوŉ تقدمهم ي عملية التعلم ومثال ذلك، فإن عيǼات  -
الكتابة Żكن أن توثق التغŚات الŢ Ŗدث عر فصل دراسي يامل، وǿذا 
التوثيق Żكن استخدامǾ يأساس ŭساعدة الطاب على ماحظة تقدمهم 

 وتقوŉ أداءǿم ذاتيًا.
التأمل فيما يقومون بǾ من أعمال، حي   Ųارسة الطاب عمليات -

يسجل الطالب تعليقاتǾ على اأعمال اŭتضمǼة ي اŭلف ويذلك 
استجاباتǾ على العديد من اأسئلة الŖ من بيǼها: ما الذي تعلمتǾ من 

 ǿذا العمل..؟ 

 مقاييس التقدير –تاسعا 
 ويستخدم ǿذا اأسلوب عǼد ما يرى اŭعلم إعطاء التلميذ درجة على
إتقانǾ أدائǾ مهارة معيǼة فتوضع اŭهارة ي قائمة وŸري اعتماد أرقام لتدل على 

Ǿدرجة إتقان. 
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ويقصد بǾ تقوŉ اŭتعلم لǼفسǾ، وتدعو إليǾ  بالŗبية اūديثة ي   :التقوم الذاي -
 ولǾ ميزات نستطيع أن نوجزǿا فيما يلي:. يل مراحل التعليم

 ون Ǿوسيلة ايتشاف الفرد أخطائ Ņإ ǽذا يؤدي بدورǿو Ǿقاط ضعف
 تعديل ي سلويǾ وإń سǽŚ ي ااšاǽ الصحيح. 

  قد أدرك أن لكل Ǿرتş Ǿو أخطاء اآخرين أنŴ ًاŰعل الفرد أيثر تساŸ
فرد أخطاءǽ وليس من اūكمة استخدام ǿذǽ اأخطاء للتشهŚ أو 

 التأنيب أو التهكم. 
ن ارتباطاً وثيقاً بالتقوŉ الذاي، حي  يتضمن يرتبط تقوŉ اأقراو  :تقوم اأقران -

قيام يل طالب بتقوŉ أعمال أقرانǾ. إذ Żكن لطالبś مثاً أن يتبادا اŭهام أو 
اأعمال الŖ أداǿا يل مǼهما، ويقوم يل مǼهما بتقوŉ جودة، أو دقة، أو مائمة 

ŉظيماً وإعداداً، لكي يكون تقوǼذا يتطلب تǿ أن Śاأقران عمل اآخر. غ 
 متسقاً، واأحكام الǼاšة عǾǼ صائبة .

Ŭامةا 

إن التعلم اŪيد يتطلب تǼوع طرق التقوŉ اŭستخدمة واستخدام أساليب 
تقوŉ غŚ تقليدية، ا تقتصر على الورقة والقلم، وţتلف طرق التقوŉ وأساليبǾ تبعاً 

ŭداف اǿذاها، وتبعاً لطبيعة اأ ŉراد التحقق من بلوغ للهدف من عملية التقو
 ňاجال الوجدا ŉا ي التقوǿاسب استخداǼي Ŗا. ومن اأساليب الŮ التلميذ

 .ااستبيان، و دراسة اūالة، أسلوب ااسقاط، اŭقابلة، اŭاحظة وǿي:
ن اŮدف العام Ǽǿا ǿو أن يطور الطالب اšاǿا اŸابيا Ŵو مبح  إف

تم Ţديد السلوييات الظاǿرية الŻ Ŗكن العلوم. ولتحقيق ǿذا اŮدف ا بد ان ي
أن يقوم ها الطالب يمؤشرات على وجود ااšاǽ بدرجة معيǼة سواء يان اŸابيا 

 أو سلبيا.
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