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:ىيدـــــــــتم  

     تعد فئة المكىكبيف ك المتفكقيف مف أىـ المكارد البشرية ك الثركات التي تحتاج لرعاية خاصة لحاجة المجتمع الماسة 
ليـ ك مساىمتيـ الفاعمة في تنمية الدكؿ ك تطكرىا كقد مر ىذا المفيكـ تاريخيا بعدة مراحؿ حتى كصؿ إلى ما ىك عميو 
اليكـ حيث ارتبط في البداية بالعبقرية كقكة خارقة تكجييا الآلية ،ثـ بالأداء المتميز في ميداف معيف مف المياديف التي 

كاتسع المفيكـ ليشمؿ الأداء الفعمي ك المتميز ك 20اىتمت بيا الحضارات ،بعدىا بمفيكـ الذكاء كذلؾ في مطمع القرف 
الاستعدادات ك القدرة في المجالات العقمية ك الفنية ، الإبداعية ،الأكاديمية ك القيادية مما كلد صعكبة في الاتفاؽ عمى 

مفيكـ مكحد فاختمؼ الباحثيف في تقديراتيـ لانجازات المكىكبيف كاختمؼ رجاؿ القياس في تحديد درجة المكىبة فمنيـ مف 
د فأكثر، كما اختمؼ الميتميف عمى الأبعاد التي يجب أف تشمميا 140درجة كمنيـ مف يقكؿ 130يقكؿ أنيا فكؽ المتكسط 

 المكىبة ،إضافة لاختلبؼ حاجات المجتمعات لممكاىب بأنكاعيا  كمف ىنا ننطمؽ في محاضراتنا ىذه مف تحديد المفاىيـ 

:مدخل مفاىيمي/ أولا   

:تعريف الموىبة  -1  

     إف مراجعة شاممة لمتعريفات التي ظيرت منذ كجدت البرامج الخاصة المنظمة لتعميـ المكىكبيف  تشير إلى إمكانية 
(2013جركاف،  )تصنيؼ التعريفات الكاردة في خمس مجمكعات عمى أساس الخمفية النظرية أك السمة البارزة لكؿ منيا  

الكمـية/ التعريفات السيكومترية/1   

 الاعتدالي    كىي التعريفات التي تعتمد أساسا كمػيا بدلالة الذكاء أك التكزيع النسبي لمقدرة العقمية حسب منحنى التكزيع 
 130بينيو لمذكاء - الطالب المكىكب ىك كؿ مف كانت نسبة ذكائو مقاسا بمقياس ستانفكرد: الطبيعي ، كأف نقكؿ مثلب

مف مجتمع المدرسة أك المنطقة التعميمية أك القطر عمى محؾ معيف لمقياس % 5فأكثر، أك ىك كؿ مف يقع ضمف أعمى 
.أك الاختيار  

 حدا فاصلب 140 في دراستو المعركفة التي اتخذ فييا نسبة الذكاء الاتجاه أكؿ مف كضع أسس ىذا " تػيرماف"كقد كاف    
Cut-Off Point  لممكىبة  كالعبقرية، كسار عمى نيجو عدد مف الباحثيف كالمربيف في دراسات كبرامج كثيرة مع الفارؽ 

 مثلب، نقرأ التعريؼ وفي الموسوعة الأميركية. في نقطة القطع التي كضعكىا كحد فاصؿ بيف المكىكب كغير المكىكب
: التالي لممكىكب   



ذا اعتمدت .  المكىكبالمكىكب كغيريتفاكت تعريؼ المكىكب تبعا لدرجة المكىبة التي تؤخذ عمى أنيا الحد الفاصؿ بيف  كا 
نسبة الذكاء كمحؾ، فإف النقاط الفاصمة المقترحة تختمؼ بصكرة كاسعة مف سمطة إلى أخرل كتمتد بيف نسب الذكاء مف 

 2000،سعيد حني العزة،2013جركاف، ) 135 ك125، لكف معظـ النقاط الفاصمة المستخدمة فعميا تقع بيف 115-180
،47،48.)  

   كيتعرض تعريؼ المكىبة  الذم يعتمد عمى نسبة الذكاء كمعيار كحيد لنقد شديد بالنظر إلى تقدـ المعرفة في مجاؿ 
كربما يقكد . البناء العقمي كالتفكير الإبداعي الذم أظير أف ىذا الاتجاه ربما يككف مفرطا في تبسيط مككنات القدرة العقمية

.اعتماد نسبة الذكاء بمفردىا إلى أخطاء كثيرة يذىب ضحيتياعدد غير قميؿ مف الأطفاؿ المكىكبيف بالفعؿ  

تعريفات السمات السموكية/2    

      تكصمت دراسات كبحكث كثيرة إلى نتيجة مفادىا أف الأطفاؿ المكىكبيف يظيركف أنماطا مف السمكؾ أك السمات 
التي تميزىـ عف غيرىـ، كقد رأل بعض الباحثيف أف سمات كيذه تصمح كإطار مرجعي لتعريؼ المكىبة كالتعرؼ عمى 

المكىكبيف، كصممكا لذلؾ مقاييس كأدكات يمكف أف يستخدميا أكلئؾ الذيف يعرفكف الطفؿ معرفة جيدة حتى يككف تقديرىـ 
كربما كاف المعمـ بتماسو المباشر مع الأطفاؿ في مراحؿ . لدرجة كجكد السمة لديو تقديرا مكضكعيا كصادقا إلى حد ما

كعمى الرغـ مف الانتقادات المكجية إلى ىذه . الدراسة أكثر الناس دراية بيـ كأقدرىـ عمى تقييـ سماتيـ السمككية كتحديدىا
.المقاييس إلا أنيا تكفر معمكمات قيمة يمكف الإفادة منيا في التعرؼ عمى الطمبة المكىكبيف   

التعريفات التربوية المركبة/3   

بما في ذلؾ -    يقصد بيا جميع التعريفات التي تتضمف إشارة كاضحة لمحاجة إلى مشركعات أك برامج تربكية متمايزة 
كتندرج أشير التعريفات المقبكلة عالميا . لتمبية احتياجات الأطفاؿ المكىكبيف في مجالات عدة- المنياج كأسمكب التدريس

:ضمف ىذا الإطار، كمف أمثمة ىذه التعريفات  

 كتـ كتـ 1971  يعتمد مكتب التربية الأميركي تعريفا تكصمت إليو لجنة متخصصة عاـ :تعريف مكتب التربية الأميركي
  :ليصبح عمى النحك التالي 1981تعديمو عاـ 

ن ىم أولئك الذين يعطون دليلا عمى اقتدارىم عمى الأداء الرفيع في المجالات العقمية والإبداعية والأطفال الموىوب"
والفنـية والقيادية والأكاديمية الخاصة، ويحتاجون خدمات وأنشطة لا تقدميا المدرسة عادة وذلك من أجل التطوير 

"الكامل لمثل ىذه الاستعدادات أو القابميات (Clark, 1992). 



تعريف رينـزولي   Renzulli  

 تعريفو المشيكر لممكىبة مستندا إلى مراجعة لنتائج البحكث كالدراسات السابقة حكؿ المكضكع عمى رينـزولي     قدّـ 
قدرات عامة فوق : ثلاث مجموعات من السمات الإنسانية، وىي (تقاطع) الموىبة من تفاعل تتكون ":النحك التالي

والموىوبون ىم . " الإبداعية القدرات منمرتفعةومستويات  (الدافعية) من الالتزام بالميمة مرتفعةالمتوسط، مستويات 
أولئك الذين يمتمكون أو لدييم القدرة عمى تطوير ىذه التركيبة من السمات واستخداميا في أي مجال قيم للأداء 

إن الأطفال الذين يبدون تفاعلا أو الذين بمقدورىم تطوير تفاعل بين المجموعات الثلاث يتطمبون خدمات . الإنساني
( 1986  وفرصـا تربويـة واسعة التنوع لا توفرىا عادة البرامج التعميمية Renzulli,  الدارجة(  

جزءان مكملب  يشكؿ     إف ىذا التعريؼ مقبكؿ في ميداف تعميـ المكىكبيف داخؿ الكلايات المتحدة الأميركية كخارجيا لأنو 
.  الإغنائي الذم أجريت عميو دراسات كثيرة حتى أصبح مف أكثر البرامج المعركفة اكتمالا كتفصيلب"رينـزولي "لبرنامج  

:الموىبة والتفوق  

    إف معظـ الباحثيف يستخدمكف كممتي مكىبة كتفكؽ لمدلالة عمى معنى كاحد كمف الضركرم لاستكماؿ بحث المكضكع 
 "أف نعرض المحاكلة الفريدة التي استيدفت تقديـ نمكذج نظرم مدركس لمتمييز بيف المكىبة مف قبؿ الباحث  الكندم

، كقد تكصؿ إليو بعد  الأداء المتميزك التفكؽ ىك القدرة  عمى أساس نمائي كنظر لممكىبة عمى أنيا "فرانسوا جانييو
.  المكضكع مراجعتو لما كتب حكؿ (Gagné, 1985,1993) 

:، كىي(انظر الشكؿ)يتضمف النمكذج ثلبثة عناصر رئيسة ينضكم تحت كؿ منيا عدة مككنات   

 المكىبة كمجالات القدرات العامة كالخاصة التي تندرج تحتيا. 
 المعينات البيئية كالشخصية. 
 التفكؽ كحقكلو العامة كالخاصة. 

العقمية كالإبداعية :     ككما يظير في الشكؿ، يصنؼ جانييو المكىبة ضمف أربعة مجالات للبستعداد أك القدرة، كىي
أكاديمية، تقنية، علبقات : بينما يحصر حقكؿ التفكؽ أك البراعة ضمف خمسة حقكؿ. كالانفعالية الاجتماعية كالنفسحركية

أما المعينات البيئية فتضـ المدرسة كالأسرة كطرائؽ الكشؼ المستخدمة، بينما تضـ . مع الآخريف، فنػية، كرياضية
.المعينات الشخصية الميكؿ كالدافعية كالاتجاىات كغيرىا  



لقد لاحظ جانييو كجكد سمككات تمقائية أك طبيعية كسمككات أخرل ناجمة عف تدريب منظـ تمعب البيئة فيو دكرا ىاما، 
 كأعطى أمثمة عديدة عمى ىذه السمككات، كفرّؽ جانييو بيف المفيكميف بصكرة أكثر تفصيلب بقكلو

  الموىبة تقابل القدرة من مستوى فوق المتوسط ،بينما يقابل التفوق الأداء من مستوى فوق المتوسط-

المكون الرئيسي لمموىبة وراثي بينما المكون الرئيسي لمتفوق بيئي -  

.الموىبة طاقة كامنة ونشاط أو عممية ،بينما التفوق نتاج ليذا النشاط أو تحقيق لتمك الطاقة -  

.الموىبة تقاس باختبارات مقننة بينما يشاىد التفوق عمى ارض الواقع-  

ينطوي التفوق عمى وجود موىبة وليس العكس، فالمتفوق لا بد أن يكون موىوبا وليس كل موىوب متفوقا-   

:الذكاء والموىبة  Intelligence and Giftedness 

     الذكاء مفيكـ عممي كشعبي مثير لمجدؿ في الدكائر العممية كأكساط العامة عمى حد سكاء،كىك كالمكىبة مفيكـ مجرد 
الإدراؾ، الذاكرة، المحاكمة : يتضمف عددان مف العمميات العقمية التي أشار إلييا الباحثكف ككرد بعضيا في اختبارات الذكاء

المفظية، الطلبقة المفظية، قياس التمثيؿ، التصنيؼ، إكماؿ المسمسلبت، التصكر المكاني، المحاكمة العددية أك الرياضية، 
القدرة عمى التفكير المجرد؛ : كمف بيف العناصر الميمة التي اشتممت عمييا تعريفات الذكاء. المحاكمة المجردة كغيرىا

 القدرة عمى التعمـ؛ القدرة عمى التكيؼ مع متطمبات المكقؼ أك الظرؼ؛

 ( : Gardner )نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر 
:         تقدـ نظرية الذكاءات المتعددة مفيكما جديدا لمذكاء ارتكز في الأساس عمى كجكد سبعة أنكاع مف الذكاء ىي

المسرحي، الذكاء /البصرم، الذكاء المكسيقي/الرياضي، الذكاء المكاني/المفظي، الذكاء المنطقي/الذكاء المغكم
 الذكاء الطبيعي، كلا 1994التفاعمي، أضيؼ إلييا عاـ / الذاتي، الذكاء الاجتماعي/الحركي، الذكاء الشخصي/الجسمي

جاردنر"كحدد . الذكاء الركحي كالذكاء الكجكدم: يزاؿ البحث جارٍ لمتحقؽ مف ذكاءات أخرل  كىي  Gardner 
,1993,1983 ) :  مفيكـ الذكاء في النقاط الأساسية التالية  (  

القدرة عمى حؿ المشكلبت لمكاجية الحياة الكاقعية، كالقدرة عمى تكليد حمكؿ جديدة لممشكلبت، كالقدرة عمى   - 
.إنتاج أك إبداع شيء ما يككف لو قيمة داخؿ ثقافة معينة  



نظرية الذكاء الناجح وتعميم الموىوبين     

(Sternberg,1997)  عرّؼ ستيرنبرج   الذكاء الناجح بأنو القدرة عمى النجاح في الحياة طبقان لمفيكـ الفرد نفسو "
كتعريفو لمنجاح في محيطو الاجتماعي الثقافي، كذلؾ عف طريؽ تكظيؼ عناصر قكتو كالتعكيض عف عناصر ضعفو مف 

كيصنؼ المكىبة . " كالعمميةكالإبداعيةأجؿ التكيؼ مع محيطو بتشكيمو أك تعديمو أك تغييره بتآزر كحشد قدراتو التحميمية 
:كالمكىكبيف في أربع فئات  

      Analytically Giftedالموىوب تحميمياً 

صدارتجمى مكىبتو في قدرتو عمى التحميؿ كالنقد   ت  الأحكاـ كالمقارنة كالتقييـ كالتفسير، كالمكىكب مف ىذه الفئة عادة كا 
.ما يككف أداؤه في المدرسة جيدان ككذلؾ في اختبارات الذكاء  

  Creatively Giftedالموىوب إبداعياً 

، كالمكىكب مف ىذه الفئة لا تكشؼ عنو رتتجمى مكىبتو في الاكتشاؼ كالابتكار كالتخيؿ ككضع الفرضيات كتكليد الأفكا  
اختبارات الذكاء، كيحتاج إلى ميمات تتطمب تكليد أفكار جديدة كأصيمة مثؿ كتابة القصص القصيرة كالرسكمات كحؿ 

.مشكلبت رياضية جديدة  

 Practically Giftedالموىوب عممياً 

يظير مكىبتو في الميمات العممية التي تتطمب التطبيؽ كالاستخداـ كالتنفيذ لممعرفة الضمنية التي لا تدرس بصكرة   
مباشرة، كالمكىكب مف ىذه الفئة يعرؼ ما الذم يحتاجو لمنجاح في بيئتو، كيكشؼ عف ذكائو في أكضاع ذات اطار أك 

.محتكل محدد  

 Balanced Giftedالموىوب المتوازن 

فايز الجيني ). كالعممية، كيعرؼ متى يستخدـ أيان منياكالإبداعيةيتمتع بمستكيات جيدة مف القدرات التحميمية 
،2010،28.29)  

مفيومو وتعريفو: الإبداع  



  تشير المراجع المختمفة إلى أف الإبداع مفيكـ مركب مف مفاىيـ عمـ النفس المعرفي، اختمؼ الباحثكف المتخصصكف في 
كيمكف التكفيؽ بيف الاتجاىات المختمفة إذا اعتمدنا التعريؼ . ربما يصعب حصر التعريفات المتناثرة تعريفو لدرجة أنو

:التالي للئبداع بالمفيكـ الكلبسيكي  

الإبداع مزيج مف القدرات ك الاستعدادات ك الخصائص الشخصية التي إذا ما كجدت بيئة مناسبة يمكف اف ترقى 
بالعمميات العقمية لتؤدم إلى نتاجات أصمية كجديدة سكاء بالنسبة لخبرات الفرد السابقة أك خبرات المؤسسة اك المجتمع اك 

(2013جركاف )العالـ إذا كانت النتاجات مف مستكل الاختراقات الإبداعية في احد مياديف الحياة الإنسانية   

انطلبقا مف مختمؼ التعريفات ك التي جاءت كفقا لتصنيفات محددة فانو يمكف الحديث :تصنيف الطلاب الموىوبين / 2
 (2002،30.33آؿ شارع عبد الله ،)عف تصنيؼ الطمبة المكىكبيف كفقا ليذه المعطيات كالتالي 

لذكاء "ككسمر "كيتمثؿ في العمر العقمي السريع الذم يتقدـ مع العمر الزمني كيقاس باستخداـ اختبار  :الطلاب الأذكياء
 . د فأكثر مكىكبا في التفكؽ العقمي120الأطفاؿ كتصنيؼ مف حصؿ عمى 

درجة مكىكبا 115لمتفكير الإبداعي كيصنؼ مف يحصؿ عمى" تكرانس"كيقاس باختبار  :الموىوبون في التفكير الإبداعي
 . في التفكير الإبداعي 

كقد صمـ لذلؾ اختبار في القدرات المغكية ك العددية :الطلاب الذين لدييم استعدادات في في القدرات و الميارات الخاصة
ك الاستدلالية كما تـ اعداد اختبار في للبستعدتد في الرياضيات ك التفكير الرياضي ك اختبار لمميكؿ ك  ك المكانية

 :صنؼ المكىكبيف الى "كركنشانؾ "اف (418-2006،371صالح ركعة، )الاتجاىات المكىكبيف ك اكرد 
 . بالمئة10 الى 5 ك يشكمكف مف 135-120نسبة ذكائيـ تترتكح مف  :الأذكياء الموىوبين

 .بالمئة 3بالمئة الى 1 كيشكمكف 170 حتى 140الى135كيتركح ذكائيـ مف :الموىوبين 
 .كغيرىا مف التصنيفات .في كؿ مئة الؼ 1 فاكثر كيشكمكف 170مف  :العباقرة

  واساليب الكشف عنيم خصائص الموىوبين والمتفوقين/ثانيا  
:مقدمة  

    يلبحظ المتتبع لتطكر حركة تعميـ الأطفاؿ المكىكبيف  منذ بداية العقد الثالث مف القرف العشريف أف مكضكع 
الخصائص السمككية للؤطفاؿ المكىكبيف عقميان كاف كلا يزاؿ عمى رأس قائمة المكضكعات التي تحظى باىتماـ كبير في 

كقد تركزت دراسات ككتابات الركاد في مجاؿ الكشؼ عف ىؤلاء الأطفاؿ كرعايتيـ عمى تجميع . مراجع عمـ نفس المكىبة
كتعكد أىمػية التعرؼ عمى الخصائص السمككية للؤطفاؿ . الخصائص السمككية كالحاجات المرتبطة بيا لدراستيا كفيميا

:المكىكبيف كحاجاتيـ لسببيف رئيسيف  



اتفاؽ الباحثيف كالمربيف في مجاؿ تعميـ الأطفاؿ المكىكبيف عمى ضركرة استخداـ قكائـ الخصائص السمككية -1 
  .كأحد المحكات في عممية التعرؼ أك الكشؼ عف ىؤلاء الأطفاؿ كاختيارىـ لمبرامج التربكية الخاصة

. كجكد علبقة قكية بيف الخصائص السمككية كالحاجات المترتبة عمييا، كبيف نكع البرامج التربكية كالإرشادية الملبئمة-2  
ذلؾ أف الكضع الأمثؿ لخدمة المكىكب ىك ذلؾ الذم يكفر مطابقة بيف عناصر القكة كالضعؼ لديو، كبيف مككنات 

.البرنامج التربكم المقدـ لو، أك الذم يأخذ بالاعتبار حاجات ىذا المكىكب  في المجالات المختمفة  

(Terman, 1925) ككانت دراسة لكيس تػيرماف   طفلبن تـ اختيارىـ مف كلاية كاليفكرنيا 1526 الطكلية التتبعية لعينة مف 
عمى أنو ينبغي الإشارة إلى أف الأطفاؿ الذيف تـ اختيارىـ عمى أساس نسبة الذكاء .  أكؿ محاكلة عممية جادة في ىذا المجاؿ

كقد أشار الباحثاف جانكس . المرتفعة ىـ الأكثر شيكعان كتمثيلبن في الدراسات التي تناكلت خصائص المكىكبيف كالمتفكقيف
 (Janos & Robinson, 1985)كركبنسكف في مقالة عف التطكر الاجتماعي النفسي للؤطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف عقميان 

، كأف السجؿ الدراسي لأفراد ىذه 150 ك130إلى أف متكسط نسبة الذكاء في عينات الدراسات التي راجعاىا كاف يتراكح بيف 
غير أف بعض الدراسات عالجت مكضكع الخصائص السمككية لممبدعيف كالمكىكبيف كالمتفكقيف مف كاقع . العينات كاف جيدان 

مراجعة كتحميؿ السير الذاتية لعدد مف العظماء كالعباقرة الذيف ترككا بصمات كاضحة في سجؿ الحضارة الإنسانية في 
كمف أبرز الأمثمة عمى ذلؾ دراسات كككس . مجالات العمكـ كالآداب كالفنكف كالسياسة كالحرب كالفمسفة كالاجتماع (Cox, 

(Gardner, 1993).(MacKinnon, 1962) كجاردنر  (Roe, 1952) كرك (1926 كما طكرت مقاييس ، كماكينكف
 ,Feldhusen         Hoover, & Sayler)متنكعة لتقدير درجة تكافر ىذه السمات كالخصائص لدل ىؤلاء الأطفاؿ 

1987; Renzulli et al, 1976)  خاصية سمككية مكزعة عمى 95 كمنيا مقاييس رينػزكلي كجماعتو التي اشتممت عمى 
المقاييس الفرعية التي شممت مجالات التعمـ، الدافعية، الإبداعية، القيادية، الفف، المكسيقى، المسرح، الدقة كالتعبيرية في 

.الاتصاؿ، كالتخطيط  

نماذج من قوائم الخصائص السموكية/أ  

Clark, 1992)؛ Tuttle & Becker, 1983 )     أكرد الباحثػكف :  عدة قكائـ في كصؼ المكىكب كالمتفكؽ كمنيا  

. كالفضكؿالاستطلبعحب -   

  قالمثابرة في متابعة اىتماماتو كتساؤلات- 



كاختزانياسرعة الاستيعاب كحفظ كمػية غير عادية مف المعمكمات -   

.قكة الذاكرة كالقدرة عمى التركيز-   

.الاستقلبلي كتفضيؿ العمؿ الاىتماماتتنكع -   

.تطكر لغكم مبكر كقدرة لفظية مف مستكل عاؿ، كالكلع بالقراءة-   

.قدرة غير عادية عمى المعالجة الشاممة لممعمكمات، كالسرعة كالمركنة في عمميات التفكير-   

تقدرة عالية عمى رؤية العلبقات بيف الأفكار كالمكضكعا-   

.قدرة مبكرة عمى استخداـ كتككيف الأطر المفيكمية-   

.قدرة مبكرة عمى تجنب الأحكاـ المتسرعة أك الأفكار غير الناضجة-   

.القدرة عمى تكليد أفكار كحمكؿ أصيمة-   

.مدرؾ لمحيطو، كاع لما يدكر حكلو-   

.ناقد لذاتو كللآخريف كتكقعات عالية مف الذات كمف الآخريف-   

.يتمتع بمستكلن رفيع مف حس الدعابة، كلا سيما المفظية منيا-   

.حساس شديد التأثر بالظمـ عمى كافة المستكيات كلديو حدّة انفعالية-   

.قيادم في مجالات متنكعة-   

.مياؿ لعدـ قبكؿ الإجابات أك الأحكاـ أك التعبيرات السطحية-   

.غالبان ما يستجيب لمحيطو بكسائؿ كطرؽ غير تقميدية-   

.تطكر مبكر لممثالية كالإحساس بالعدالة؛ كالكمالية أك النزكع نحك الكماؿ-   

.دافعية قكية ناجمة عف شعكر قكم بالحاجة إلى تحقيؽ الذات-   



. الاستغراؽ في الحاجات العميا لممجتمع مثؿ العدالة كالجماؿ كالحقيقة-   

.كجكد فجكة غير عادية بيف التطكر العقمي كالبدني-   

ذا شبينا عقؿ الإنساف بالحاسكب الذم يشتمؿ عمى ثلبث كحدات رئيسو ىي كحدة المدخلبت الحسػيو ككحدة :     كا 
الاختزاف ككحدة معالجة المعمكمات، فإف الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف يتميزكف بأنيـ قادركف عمى استقباؿ معمكمات أكثر 

حكؿ ما يدكر في محيطيـ، كاختزاف كـ أكبر مف ىذه المعمكمات، كاستخداـ أساليب عديدة كمتنكعة في معالجة 
:كيؤكّد الباحثكف عمى ضركرة ملبحظة ما يمي. المعمكمات المتكافرة لدييـ  

الأطفاؿ المكىكبكف ليسكا مجتمعان متجانسان كما قد يتبادر لمذىف خطأن، كلا يتكقع أف يظير كؿ الأطفاؿ المكىكبيف  كؿ - 
كىناؾ مجاؿ لمتفاكت بالنسبة لكؿ مف ىذه الخصائص، ككمما ازدادت درجة . الخصائص السمككية المعرفية الكاردة أعلبه

 المكىبة عند الفرد كمما ازدادت درجة تفرده عف غيره

الخصائص المعرفية ليست ثابتة أك جامدة كلكنيا تتطكر مف خلبؿ التفاعؿ مع المحيط بدرجات متفاكتة، كعميو فإف - 
مراحؿ سف متأخرة حسب  بعض الخصائص قد لا يظير لدل بعض الأطفاؿ في مراحؿ مبكرة مف نمكىـ كقد يظير في

.البيئة التي ينشؤكف فييا   

أساليب الكشف والتعرف عن الطمبة الموىوبين / بـ  

أنو كمما أمكف اكتشاؼ الطفؿ المتفكؽ مبكران أمكف خدمتو كتنمية قدراتو العقمية ، كتكفير الخبرات التعميمية  معمكـمف اؿ  
الملبئمة لتحقيؽ أقصى قدر ممكف مف النمك العقمي ليذا الطفؿ ، كمف ثـ يصبح التعرؼ المبكر ىك مفتاح التكصؿ إلى 

 كىناؾ ثلبث طرؽ أكثر شيكعان .اكتشاؼ المدل الكاسع مف الطاقات البشرية المتاحة في أم مجتمع مف المجتمعات 
ػ: يمكف مف خلبليا اكتشاؼ المكىكبيف كىي   

:  تقديرات المعممين وترشيحاتيم : أولًا 
     ىي مف أىـ الطرؽ لمكشؼ عنيـ ، فالمعمميف ىـ الأكثر التصاقا بالتلبميذ كمعايشة ليـ في المدرسة كالأقدر عمى 
تقكيـ أدائيـ المدرسي ، كىي مف الطرؽ الثابتة كالفعالة فالمعمـ يستطيع أف يلبحظ العديد مف الخصائص كالسمات التي 

 .تدؿ عمى كجكد المكىبة عند التمميذ ، كالتي لا تستطيع الاختبارات المكضكعية في الذكاء التعرؼ عمييا 
: التحصيل الدراسي : ثانياً 

      فيك يعبر عف المستكل العقمي الكظيفي لمفرد كتعتبر درجات التمميذ في سجمو الدراسي كسيمة سيمة لمتعرؼ عمى 



  .التلبميذ الذيف حققكا تفكقان دراسيان عاليان ؟، مع ما عمييا مف مآخذ كماليا مف سمبيات 
: ختبارات الا: ثالثاً 

 ػ :      كىي عدة أنكاع منيا 
كمف أىميا اختبار ستا نفكر د بينيو كاختبار ككسمر لذكاء الأطفاؿ المعدؿ كغيرىا  : اختبارات الذكاء الفردم  (1
 .أم يطبؽ عمى مجمكعة مف الطلبب كاختبارات تكرانس : اختبار الذكاء الجمعي  (2
كىك الذم يقيس القدرات التي تنتحي التفكير التباعدم كالتفكير الابتكارم الذم يمثؿ أعمى : اختبار التفكير الابتكارم  (3

 . كمنيا اختبار جيمفكرد .كأىـ الكظائؼ العقمية 
  والزملاء الآباء ترشيح :بعاار

)http://www.Makhwahedu.gov) 

  :وأسبابيا  الكشف عن الموىوبينأثناءأخطاء تقع 

:-تحدث ىناؾ ملببسات في البحث عف الكشؼ عف المكىكبيف عند متخذم القرار منيا        

  ؿأم قبكؿ أم شخص اك طالب لا تنطبؽ عميو مكاصفات القبك: القبكؿ الزائؼ  -
 اسقاط أك إغفاؿ طالب مكىكب حقان كحرمانو مف الإستفادة مف البرامج التعميمية  -

 أسباب أخطاء الإختيار

. ىا القياس النفسي كالتربكم كعدـ دقة الحسابات لاستخراج درجة الذكاء راخطاء مصد -
 .اخطاء مصدرىا عدـ التكائـ بيف أساليب الكشؼ كطبيعة البرامج التربكية  -
-  
أخطاء مصدرىا اسمكب معالجة البيانات المتجمعة عند استخداـ محكات متعددة في  -

 .التعرؼ عمى التلبميذ المكىكبيف 
اخطاء مصدرىا السياسات كالإجراءات المتبعة في المؤسسو التربكية كالقائمة عمى إعداد  -

 .البرامج كالتحيز لفئة اجتماعية عمى حساب فئة أخرل 
 . أخطاء مقصكدة كغير مقصكدة كالجيؿ اك عدـ الخبره عند لجاف الإختيار / التخيز  -

  (2000العزة ، )
أف المعمـ قد يبحث عف قدرات معينة في التمميذ ظنان منو أف تمؾ القدرات ىي مف سمات  -

. التمميذ المكىكب 



 أف بعض التلبميذ المكىكبيف لا يكشفكف عف ذكائيـ في الصؼ فلب يدرؾ المعمـ مكاىبيـ  -
يظف المعمـ أحيانان أف التمميذ المكىكب يجب أف ينحدر مف بيئة مركزىا الإجتماعي فكؽ  -

 .المتكسط ، لذا نجد أف بعض المعمميف ييمؿ أبناء الطبقة الفقيرة 
تكدس الصفكؼ كازدحاميا بأعداد كبيرة مف التلبميذ ، كازدياد نصاب المعمـ مف  -

الحصص التدريسية ، ىذا يجعؿ مف الصعكبة عمى المعمـ الإلماـ بتلبميذه مف حيث 
 (    2000ماجدة السيد عبيد ،  ).مكاىبيـ كميكليـ

:أىم مشكلات المتفوقين والموىوبين الآتي/ لثااث  

معرفية ، اجتماعية ، مدرسية، تعددت تصنيفات مشكلبت المكىكبيف ك المتفكقيف مف مشكلبت نفسية الى اسرية
:            كعمكما يمكف اجماليا في...  

.شعكر بعض المتفكقيف ك المكىكبيف بالاضطراب كعدـ التكازف نتيجة لمتسميات التي يتـ إلصاقيا بيـ-  

شعكر بعض المتفكقيف كالمكىكبيف بالاختلبؼ مما يدفعيـ لعدـ التكيؼ كالشعكر بالاستياء كعدـ - 
.الانسجاـ  

لسيكلة , شعكر بعض المتفكقيف كالمكىكبيف بالممؿ كعدـ الرغبة في متابعة الدركس بالفصؿ الدراسي- 
كقد تظير لدييـ بعض , تمؾ المكضكعات كالمكاد كقصكرىا في الكصكؿ لمستكل قدراتيـ الذىنية

كالإزعاج للآخريف, السمككيات غير الملبئمة في الفصؿ كالعدكاف كالشغب  
إف ما يشعر بو المتفكقكف كالمكىكبكف مف إحباط لعدـ مراعاة خصائصيـ الذىنية كالانفعالية يؤدم إلى ظيكر مشكمة -

تدني التحصيؿ الدراسي في بعض أككؿ المكاد الدراسية لدل بعض المتفكقيف كالمكىكبيف كذلؾ عمى الرغـ مما لدييـ مف 
. قدرات كمكاىب  

الشعكر بالاضطراب العاطفي كالكجداني لدل بعض المتفكقيف كالمكىكبيف ككجكد المشاعر المتضاربة كالمتعارضة نتيجة - 
 . لتطكر الجانب العقمي كتسارعو عف الجانب العاطفي الانفعالي كبالتالي عدـ كجكد التكازف لمنمك العقمي كالنمك الانفعالي

 ,شعكر بعض المتفكقيف كالمكىكبيف بالعجز كعدـ التكافؽ نتيجة لكجكد تفاكت بيف نمك الجكانب العقمية كالجسمية-

مما قد , كالاستياء مف تسمط الآخريف كفػرض الآراء عمػييػـ, تظير عمى بعض المتفكقيف كالمكىكبيف مشاعر الغضب-
يؤدم إلى الشعػكر بالقػمػؽ كالتكتر كعدـ الرضا، بسبب ضغكط الآخريف مف معمميف كمشرفيف كآباء كأميات كزملبء كطمب 

كما تظير لدييـ , الانقياد لآرائيـ كالخضكع لمتطمباتيـ التي قد تككف في بعض الأحياف مف كجية نظرىـ غير صائبة
صعكبة في تقبؿ  



 ( Hollingworth, 1942 (  ) Gross, 1992, 1993)النقد نتيجة لمثقة العالية بفعالية تفكيرىـ كمعمكماتيـ 

شعكر بعض المتفكقيف ك المكىكبيف بالحيرة كعدـ القدرة عمى الاختيار الصائب لمجاؿ دراسة أك تخصص معيف أك -
مينة مرغكبة 

مما , المحاسبة المفرطة كالقاسية كالدائمة لمذات لدل بعض المتفكقيف كالمكىكبيف كالرغبة المستمرة لمكصكؿ إلى المثالية-
 .ةيؤدم إلى تككيف مفيكـ الذات غير الكاقعي، كالارتباط بالمثؿ العميا ك تحقيؽ الكصكؿ إلى الكمالي

 :وقد  لخصيا الجزار في الجدول التالي: : رعاية الموىوبين ومجالاتيابرامج/ رابعا

 Counselingالإرشاد  Enrichmentالإثراء  Accélérationالتسريع 

القبكؿ المبكر في الصؼ = 
.الأكؿ الابتدائي الأساسي  

الترفيع الاستثنائي أك النقؿ - 
.لصؼ أعمى  

التسريع في مكضكع دراسي = 
.أك أكثر  

تكثيؼ منياج مرحمة دراسية - 
.كاختصار مدة تغطيتو  

الدراسة المتزامنة في - 
.المدرسة الثانكية كالجامعية  

.القبكؿ المبكر في الجامعة-   

مراكز التعمـ كقاعات - 
.المصادر التعميمية  

.مقررات دراسية إضافية-   

.دراسة ذاتية-   

مشركعات كدراسات فردية - 
 كجماعية؛ 

برامج التممذة عمى أيدم - 
 متخصصيف؛

برامج خدمة المجتمع؛-   

الرحلبت العممية الميدانية؛-   

النكادم كالمعارض - 
 كالمسابقات؛

النشاطات الصفػية كبرامج - 

  (جمعي كفردم)الإرشاد النفسي :
مفيكـ الذات -  

ديناميات الجماعة  -  

الكمالية كالرضا عف الذات  -  

القيـ كالاتجاىات  -  

الانطكائية كالعزلة -  

 الإرشاد الأكاديمي :
إدارة الكقت كالامتحاف -  

عادات الدراسة كنمط التعمـ -  

متابعة التقدـ الدراسي -  

 الإرشاد الميني كالجامعي :
الاستكشاؼ الميني -  



 نياية الأسبكع؛

برامج التربية القيادية - 
كميارات الاتصاؿ 

 كالحاسكب؛

مسابقات أكاديمية كطنية - 
؛(أكلمبياد)  

فنكف المسرح كالدراما - 
 كالمكسيقى؛

كتابة سير حياة مبدعيف - 
 كعظماء؛

ندكات كمناظرات - 
 كعركض مكاىب؛

برامج حؿ المشكلبت - 
كالمستقبميات كميارات 

.التفكير  

ميارات اتخاذ القرار  -  

تحميؿ الميف -  

اختيار المكاد الدراسية في المرحمة  -
 الثانكية

قاعدة معمكمات لمجامعات كالمنح  -
 الدراسية

اختيار مجاؿ الدراسة الجامعية -  

 

 :فاف برامج المكىكبيف كالمتفكقييف متنكعة يمكف تعرفيا كما يمي ختصاركبا

كتقدـ ىذه البرامج في حصص .  تعميمية أعمى مف مستكل متكسط الطلببكنشاطات برامج إيجاد :الأساليب الإثرائية- 1
 مثؿ التفكير،كيجب أف تككف ىذه البرامج غير عادية تدرب الطلبب عمى .  في المساء أك في الصيؼتقدـالنشاط أك 

(BRAIN STORMING)استخداـ طريقة عصؼ الدماغ  (F.P.S.P) حؿ المشكلبت أسمكب أك   عمى الطلبب كتدريب 
.طرؽ التفكير الإبداعية  



 (ACCELERATION) :الإسراع- 2

 سنكات صؼ آخر قبؿ أف يكممكا السنة بحيث يختصر المكىكب المرحمة الابتدائية في خمس إلى الطلبب مف صؼ نقؿ
. أك المرحمة المتكسطة في سنتيف  

  (Gifted academy) :الأكاديميات الخاصة بالمكىكبيف- 3

(MAGNET SCHOOL)  في مدارس خاصة تركز عمى بعض فركع المعرفة مثؿ الرياضيات المكىكبيف يعزؿ 
 بتدريب الأكاديمياتكيجرم في تمؾ الأكاديميات بحكث عف المكىكبيف كما تقكـ بعض .  الفنكف الجميمةأككالعمكـ كالتقنية 

. المعمميف الجدد لمدة سنة كيحصمكف عمى إجازة في تعميـ المكىكبيف http://www.geocities) كما نجد تصنيفات اخرل  
عدادىا"حسب الأعلبـ كمنيا حسب دراسة ميريياف مجدم لمدكتكرة  " نماذج مف مناىج المكىكبيف، ككيفية التخطيط ليا كا 

"محمكد  

. النمكذج الإثرائي المدرسي الشامؿ: النمكذج الأكؿ

. الإثرائي" ركت"نمكذج : النمكذج الثاني

". لجيربكرد كميكرك"نمكذج البناء العقمي : النمكذج الثالث

. النمكذج الإثرائي الفاعؿ: النمكذج الرابع

. نمكذج إتقاف المحتكل: النمكذج الخامس

. نمكذج العمميات كالنكاتج: النمكذج السادس

. النمكذج التكاممي: النمكذج السابع

.  كفيما يمي إشارة سريعة لكؿ نمكذج منيا

ا لتخطيط مناىج المكىكبيف في العالـ؛  المدرسي الشامل لإثرائيافالنموذج  يُعد ىذا النمكذج مف أكثر النماذج استخدامن
كليذا النمكذج . لأنو الأكثر قبكلان اجتماعيًّا، كالأقؿ تكمفة، كالأكثر فاعمية في تحسيف نكعية التعميـ في المدرسة بشكؿ عاـ

تنمية المكىبة لدل : أىمية؛ حيث إف ىناؾ العديد مف النتائج التي تتحقؽ عند تطبيؽ ىذا النمكذج، مف أىـ ىذه النتائج

http://www.geocities)/
http://www.geocities)/
http://www.geocities)/


تاحة الفرص الإثرائية كالمكارد كالخدمات التي تنمي جكانب القكة  الطلبب مف خلبؿ قياس جكانب القكة لدييـ بانتظاـ، كا 
.  لدييـ، كاستخداـ طريؽ مرف، كمنحى مرف يحقؽ التنكع في المقررات بما يتناسب مع تنكع حاجات الطلبب كقدراتيـ

ككذلؾ تكظيؼ الزمف الذم يقضيو مكقؼ التعمـ كيقضيو الطالب، ككذلؾ تكظيؼ الزمف الذم يقضيو الطالب بالمدرسة 
بكفاءة، كتحسيف الأداء المدرسي لكؿ الطلبب في كؿ مجالات المناىج العادية، كمزج أنشطة المناىج المدرسية العادية 

كىذا . بخبرات تعميمية إثرائية ذات معنى، إلى غير ذلؾ مف النتائج الخاصة بتحقيؽ ىذا المنيج، كباستخداـ ىذا المنيج
. النمكذج مف مستكيات نماذج المكىكبيف، كمف أنكاع نماذج المكىكبيف

: ، فإف ىذا النمكذج يقكـ عمى ركائز ثلبث، كىيالنموذج الإثرائي الفاعلكفيما يرتبط بالنكع الثاني مف النماذج، كىك 
المحتكل العممي، كالمتعمؽ كميارات البحث كالتفكير، كالسمات الشخصية كالمؤثرة، كيؤدم ىذا النمكذج إلى تحقيؽ نتائج 
عممية عديدة كمتعددة، ىي في نيايتيا تيدؼ إلى تنمية قدرات كحاجات المكىكبيف، كذلؾ فإنو يعمؿ عمى تنشيط القدرات 

. العقمية لممكىكبيف

، فإف ىذا النمكذج ىك الآخر يُعد مف النماذج الخاصة بإعداد النماذج لممكىكبيف كفؽ الإثرائي" روت"بنموذج كفيما يرتبط 
فيك بنفس الأمر كذلؾ يقتضي تحقيؽ كجية نظر " لجيربورد وميكرو"نموذج البناء العقمي تصكر ىذا العالـ، ككذلؾ 

. كتصكر ليذيف العالميف في إعداد مناىج المكىكبيف

، فيك يركز عمى تعمـ الميارات كالمفاىيـ الخاصة بمكضكع محدد كيعتمد عمى التسريع كالتعمـ نموذج إتقان المحتوىأما 
.  المتقف لمميارات كالمفاىيـ

، فيك يركز عمى تعمـ ميارات الاستقصاء العممي كالاجتماعي لمكصكؿ إلى نكاتج عالية نموذج العمميات والنواتجأما 
. المستكل، كيتطمب عمؿ فريؽ متعاكف كمتفاعؿ عضكيًّا

 ىك نمكذج تكامؿ المعرفة، يركز عمى إدراؾ الطمبة المكىكبيف لنظـ المعرفة ، وىو النموذج التكامميكالنمكذج الأخير
المتكاممة أكثر مف إدراكيـ لجزئياتيا، كيعرؼ الطمبة بأفكار كقضايا رئيسة، كبالمبادئ التي تصؿ مياديف المعرفة بعضيا 

. ببعض، كفيما بينيا



كفي نياية ىذا الدرس نؤكد عمى أف المكىكبيف ربما لا تمتفت أنظار القائميف عمى التعميـ كالتربية إلييـ، كيُعد ىذا خطأن 
عداد المنيج الذم  جسيمنا، فلب بد مف الكشؼ عف المكىكبيف، كتصنيؼ المكىكبيف كمراعاتيـ، كتكفير المناخ اللبزـ ليـ، كا 

يتلبءـ كيتكافؽ مع استعداداتيـ كخصائصيـ المعرفية 
 :معمم الموىوبين المتفوقين/ خامسا

 خصائص معمم الطمبة الموىوبين 

 العممية التربكية في أم برنامج تربكم سكاء حيتفؽ كثير مف المربيف كالباحثيف عمى أف المعمـ ىك المفتاح الرئيس لنجا     
أكاف لأطفاؿ عادييف أـ معكقيف أـ مكىكبيف لأف المعمـ ىك الذم يييئ المناخ الذم يقكّم ثقة المتعمـ بنفسو أك يدمّرىا، 

 كتضّـ الخصائص .يغمقو يقكّم ركح الإبداع أك يقتميا، يثير التفكير الناقد أك يحبطو، كيفتح المجاؿ لمتحصيؿ كالإنجاز أك
:العامة المتفؽ عمييا ما يمي  

قدرة عقمية فوق المتوسط   .1    

كاعتبر بعض الباحثيف نسبة ذكاء .      الذكاء ىك أحد أىـ السمات الأساسية التي يجب تكافرىا لدل المعمـ المكىكب
كفي دراسة بيشكب المشيكرة كاف متكسط ذكاء المعمميف . فكؽ المتكسط شرطان ضركريان مف شركط النجاح في مينة التعميـ

. درجة عمى مقياس ككسمر لمذكاء 128 دراستوالناجحيف الذيف حددىـ الطمبة الذيف شارككا في   

معرفة متعمقة متطورة في مجال التخصص. 2  

كتمثّؿ الدرجة الجامعية .    الخبرة كالتعمؽ في مكضكع التخصص الذم يدرسّو المعمـ شرط أساسي لنجاحو في التعميـ
كمعنى ذلؾ أف يككف المعمـ طالبان .  برأم عدد مف الباحثيف كالخبراء بكجو عاـ لالأكلى في مكضكع التخصص الحد الأدف

لـ تعطّشو الدائـ لمتعمّـ عة أف يُظير الـر كيرتبط بيذه السمة ضرك. جادان كمقتدران مف الناحية العممية في مجاؿ تخصصو
.كالمعرفة  

" لا أعرف "  الشجاعة الأدبية في قول .3  

! لا أعرؼ الإجػابة" يعيبو أبدان أف يقكؿ  كلا.  صادقان كأمينان مع نفسو كمع طمبتو الطمبة المكىكبيف  يجب أف يككف معمـ
كما لـ يكف مستعدان . إف التعميـ ينطكم عمى مكاجية مكاقؼ كثيرة يكتشؼ المعمـ فييا جيمو".  معان ىادعكنا نبحث عف



للبعتراؼ بذلؾ فإنو ينمّي اتجاىا سمبيان لدل طمبتو مفاده أف الجيؿ بأم شيء ضعؼ كمصدر لمخجؿ، كلذلؾ ينبغي 
.دعاء بالمعرفة أك إعطاء إجابات خاطئةلاإخفاؤه حتى لك تطمب ذلؾ ا  

اس القوي بالأمن الشخصي سالإح. 4  

يشعركف بالأمف أك أشخاص ضعفاء     إف مينة التعميـ ليست مف الميف التي يمكف أف يؤدييا بنجاح أشخاص لا
ف المعمـ ضعيؼ الشخصية سيجد نفسو في معظـ الأحياف في مكاجية خط النيراف أكثر مف غيره مف  حيث إ. الشخصية

كلذلؾ لف يستطيع الصمكد في ىذا الجك . المعمميف الذم يتمتعكف بقدر كبير مف الثقة بالنفس كالشعكر بالقيمة الشخصية
.الضاغط سكل الأشخاص الذيف لدييـ مخزكف كاؼ مف الإمكانات النفسية الشخصية  

تقبّل الغرابة والأصالة والتنوع . 5     

يعتبر ك لا يتكقعيا المعممكف كلكنيا قد تككف في الصميـ ؽ   يستجيب بعض الطمبة لأسئمة كتعيينات معممييـ بطرائ
 فمف ، كبالتالي تشجيع كتعزيز التفكير المتشعب لدل الطمبة أحد الأىداؼ في التعميـ الذم ييدؼ إلى تنمية الإبداع

.الكاجب عمى المعمميف أف يككنكا منفتحيف كمستعديف لتقبؿ كافة الأفكار التي يعرضيا الطمبة  

حسن التنظيم والاستعداد المسبق . 6  

كببساطة يجب أف . يقصد بالتنظيـ الجيد كالاستعداد المسبؽ الجمكد أك الإعداد المصطنع لكصفو جاىزة لمتناكؿ    لا
يككف المعمـ قادران عمى تنظيـ غرفة الصؼ كتنظيـ قدر مف المعرفة كالأنشطة الملبئمة لمستكل الطمبة ككقت الحصة 

كميما كاف شكؿ الصؼ فمف الضركرم أف يككف الطمبة عمى كعي تاـ بأف الأشياء منظمة، كأف المعمـ . كتكصيميا لمطمبة
.مستعد لدرسو، كأف ىناؾ ىدفان كاضحان لكؿ ما يمارس في الصؼ  

التأىيل التربوي والتدريب العممي . 7  

    يعتقد كثير مف الباحثيف أف تعميـ المكىكبيف ليس إلّا نكعان مف التربية الخاصة التي تشمؿ كافة الفئات المتطرفة حكؿ 
المتكسط، كحتى يمكف تمبية احتياجات الطمبة المكىكبيف كفئة خاصة لا بّد أف تككف البرامج التربكية المصممة ليـ مختمفة 

.(2013جركاف، )عف البرامج التربكية لمعادييف   

ميام معمم الموىوبين                                                       



                                                      ( الشخصيالأداءالكشؼ،الرعاية،نشر ثقافة المكىبة،تدريب المعمميف،تطكير )خطة عامة عمى محاكر الخطة إعداد -

                                                                                    ( التنفيذ،التخطيط اليكمي لمقاءاتآلية العاـ لمكحدة الاثرائية،الإطار العاـ لمبرنامج،الإطار) خطة خاصةإعداد-

التعاكف مع معممي الصفكؼ الدراسية في تصميـ كحدات اثرائية لمطلبب المكىكبيف   -

 تنكيع التعميـ      أساليبالعمؿ كمرشد متعاكف مع معممي الصفكؼ الدراسية في تنفيذ -

 الأسبكعيف العممية الحديثة الكمية منيا كالنكعية في تمييز المكىبة كتصنيفيا بصكرة مركزة خلبؿ الأساليبتطبيؽ -
                                                                         . خلبؿ العاـ الدراسيأخرل الباب مفتكحا لاكتشاؼ مكاىب إبقاء مف العاـ الدراسي مع الأكليف

 عممية حديثة لتنمية القدرات التفكيرية العميا لمطلبب في كأساليبالتعاكف مع معممي الصفكؼ الدراسية في تنفيذ برامج -
الصفكؼ العادية                                                      

 :يحتكمتنظيـ مناشط عامة تعنى بميارات التفكير كمكاىب الطمبة المتنكعة يشارؾ فييا الجميع كفقا لجدكؿ معد مسبقا -

                                                   :محور الطلاب الموىوبين  

المساعدة في تنمية ميارات التفكير لمطلبب المكىكبيف مف خلبؿ تدريبيـ عمى بعض برامج تنمية التفكير الناقد -
كالابداعي كفؽ الية مدرجة                                    

تنظيـ برامج كمناشط خاصة لتنمية القدرات الشخصية كالاجتماعية لمطلبب المكىكبيف مف خلبؿ المقاءات الدكرية                                                                             -

تنفيذ برامج لمساعدة الطلبب المكىكبيف عمى تنمية قدرات البحث العممي كاساليبو كذلؾ مف خلبؿ التعيينات الخاصة                                                                     -

تكفير فرص كخبرات تعميمية كتربكية لتنمية دكافع التعمـ الذاتي كتطكير الذات            -

                                                            :الأمور أولياءمحور 

 طلبب المكىكبيف لتحقيؽ بعض سبؿ التكامؿ في رعاية المكاىب داخؿ كخارج المدرسة                                                              أكلياءتنظيـ لقاءات دكرية مع -

المساىمة في تكعية اكلياء امكر جميع الطلبب بانكاع كانماط المكىبة كسبؿ تقديـ الرعاية المناسبة لكؿ منيا                                                                                  -



تقديـ نصائح لفظية ككتابية في صكرة محاضرات عامة كلقاءات خاصة كمطكيات تتضمف اساليب كبرامج يمكف -
استخداميا في المنازؿ لمساعدة العائمة في تقديـ الدعـ الكافي لممكىكبيف                                                                                          

،ص2000خميؿ عبد الرحماف المعايضة،)  

 دور المدرسة والأسرة في رعاية التلاميذ الموىوبين/ سادسا

دور مدير المدرسة: ولًا  أ  

يعتبر مدير المدرسة المسئكؿ الأكؿ عف رعاية الطلبب المكىكبيف داخؿ المدرسة بحكـ عممو كقائد تربكم 
.كصاحب دكر متعاظـ في العممية التعميمية كالتربكية بصكرة عامة  

كانطلبقان مف ىذا المفيكـ كاف لابدّ مف الإسياـ بشكؿ فعّاؿ في رعاية الطلبب المكىكبيف كتنمية ىذه المكاىب 
كيمكف تمخيص الدكر الذم يمكف لمدير المدرسة  كتكجيييا التكجيو السميـ  

:-أف يؤديو في ىذا المجاؿ فيما يمي  

الطلبب المكىكبيف كتدارسيا مع زملبئو المعمميف في مجمس رعاية المكىكبيف ككضعيا مكضع التنفيذ خلبؿ  -1
 .العاـ الدراسي كمتابعتيا بدقة كعناية كتتضمف حصر المكاىب كما سُيقدـ لممكىكبيف

الاطلبع عمى كؿ جديد في ىذا المجاؿ لإفادة طلببو المكىكبيف كتشجيعيـ كحفز اليمـ لدييـ لاستمرار  -2
 .كتنمية تمؾ المكاىب التي أكدىا الخالؽ سبحانو كتعالى لدل بعض الطلبب

شعار الطلبب المكىكبيف بمكانتيـ كأىمية كأنيـ أمؿ الأمة في  -3 تكفير الجكّ التربكم الملبئـ لنمك المكىبة كا 
مستقبؿ مشرؽ كذلؾ مف خلبؿ عقد لقاءات دكرية منتظمة بيؤلاء الطلبب لمعرفة احتياجاتيـ كأفكارىـ 

 .كالإسياـ في حؿ مشاكميـ الاجتماعية بالتعاكف مع المرشد الطلببي بالمدرسة

 .تكفير الأدكات كالتجييزات كأماكف ممارسة الأنشطة لمعرفة المكاىب كتنميتيا كتطكيرىا -4

الاطلبع عمى خطط مشرفي الأنشطة كمعممي المكاد كمعرفة مدل عنايتيـ بيذه الفئة كأف يُعطى الطلبب  -5
المكىكبكف أىمية خاصة في الزيارات الميدانية في الفصكؿ كأماكف ممارسة الأنشطة كالاطلبع عمى أعماليـ 

 .كتكجيو النصح كالإرشاد إلييـ كتقديـ الحكافز المادية كالمعنكية ليـ



كضع خطة تتضمف تدريب المعمميف عمى كيفية التعامؿ مع الطلبب المكىكبيف كفتح قنكات للبتصاؿ مع  -6
المشرؼ التربكم كالمسئكليف في إدارة التعميـ عف رعاية المكىكبيف كتزكيدىـ بالتقارير اللبزمة كالاحتياجات 

لتكفير ما يمكف تكفيره مف إمكانات بشرية كمادية مف أجؿ النيكض بالطلبب المكىكبيف كالحفاظ عمى 
 .مكاىبيـ

 .الاتصاؿ بأكلياء الأمكر كتعريفيـ بمكاىب ليتحقؽ التكامؿ بيف دكر الأسرة كدكر المدرسة في رعايتيـ -7

تكجيو المعمميف إلى استخداـ أساليب تدريسيّة فعالو كمشكقة ككضع مَمزمة لكؿ مكىبة تتضمف تعريفان بالمكىبة  -8
 إنجازات – أساليب البحث العممي السميـ –كأساليب رعايتيا كالمراجع التي يمكف لمطالب الاستعانة بيا 

 – مجالات التخصص كفرص العمؿ – أبرز الطلبب المكىكبيف –العمماء كالمبدعيف في مجاؿ ىذه المكىبة 
 .كيفية الاستفادة مف مصادر التعمـ كالبحث

تكجيو الرائد الاجتماعي إلى كضع خطة لممسابقات العممية كالثقافية كالزيارات كالرحلبت كالمعسكرات الفنية  -9
 .كالعممية كتنفيذىا بكؿ دقة كتقكيـ نتائجيا لمعرفة مكاىب الطلبب كتنميتيا كؿن في مجاؿ مكىبتو

تفعيؿ دكر الإعلبـ التربكم بالمدرسة كأف يككف في كؿ مدرسة نشرة دكريّة تربكية تتضمف إنتاج المكىكبيف  -10
 .كأخبارىـ كمنجزاتيـ عمى مستكل المدرسة كالإدارة التعميمية

إقامة المعارض العممية كالفنية كالأمسيات الأدبية كغيرىا مف مختمؼ المكاىب عمى مستكل المدرسة كالإدارة  -11
براز مكىبتو  .التعميمية كدعكة المسئكليف كأكلياء الأمكر لمرفع مف معنكيات الطالب المكىكب كا 

  دور المعمم في رعاية التلاميذ الموىوبين  :ثانياً 

 في تحقيؽ الأىداؼ – بعد الله سبحانو كتعالى –     يعتبر المعمـ حجر الزاكية في أم بناء تعميمّي سميـ كعميو الاعتماد 
كتقع عمى عاتؽ المعمـ مسئكلية عظيمة في تربية النشء كفي تكجيييـ التكجيو السميـ كتنمية مكاىبيـ . التربكية كالتعميمية

كبناء الشخصية المسممة في مكاجية الأفكار اليدامة كالمبادئ المشبكىة إلى غير ذلؾ مف المسئكليات التي لا يمكف 
.كرعاية الطفؿ المكىكب تقع في قمة اىتمامات المعمّـ الكؼء. حصرىا في ىذه العجالة  

 



عدة اقتراحات لممعمميف يمكف اتباعيا في تدريب التلبميذ الإبداعي كتنميتو لدييـ كمف ىذه المقترحات  (تكرانس)كقد اقترح 
:-ما يمي   

أف يعرؼ المعمـ مفيكـ الإبداع كطرؽ قياسو بكاسطة اختبارات الطلبقة كالمركنة، كالأصالة كالتفاصيؿ كأف  -1
يعرؼ الفرؽ بيف التفكير المحدكد كالتفكير المطمؽ ككيفية استخداـ ىذه الاختبارات لمعرفة الطلبب المكىكبيف 

 .كمف ثـ التعامؿ معيـ منت ىذا المفيكـ

 .أف يقدـ المعمـ مكافأة لمتمميذ عندما يعبّر عف فكرة جديدة أك مكاجيتو لمكقؼ بأسمكب إبداعي -2

اختبار أفكار التلبميذ بطريقة منتظمة كألا يُجبر تلبميذه عمى استخداـ أسمكب محدد في حؿ المشكلبت التي  -3
 .تكاجييـ كأف يُظير رغبتو في اكتشاؼ الحمكؿ الجديدة عندما يقكـ بمناقشة استجابة التلبميذ في مكقؼ معيف

ينبغي لممعمـ أف يخمؽ مكاقؼ تعميمية تستثير الإبداع عند التلبميذ كأف يتحدث عف قيمة الأفكار الشجاعة  -4
 .كالتي تبدك متناقضة، كأف يقدّـ لمطلبب أسئمة مفتكحة

 .تشجيع التلبميذ عمى تسجيؿ أفكارىـ الخاصة في يكمياتيـ أك كراساتيـ أك في بطاقات الأفكار -5

بداعات العمماء كالأدباء كالشعراء كالفنانيف مع الإقلبؿ مف  -6 تشجيع التلبميذ عمى الاطلبع عمى مبتكرات كا 
 .تقدير مبتكرات التلبميذ الخاصة

إعطاء التلبميذ الحرّية في التعبير عف قدراتيـ كمزاكلة ىكاياتيـ كممارسة النشاطات التي يميمكف إلييا في  -7
 .حصة النشاط مع تكفير الإمكانات اللبزمة كالخامات كالمكاد المطمكبة لتنمية مكاىبيـ

كيمكف لممعمـ المساىمة في كثير مف الأنشطة التي تصقؿ المكاىب كتنميتيا مف خلبؿ إشرافو عمى بعض الجامعات 
أما في الصّؼ فينبغي عمة المعمـ ... بالمدرسة كالتي تعتبر مجالان خصبان للئبداع كالابتكار لمطالب كالمعمـ عمى حَد سكاء 

شراؾ جميع الطلبب في فعاليات الدرس مع التركيز عمى ذكم القدرات  استخداـ أساليب تدريسيو فعالو تركز عمى الحكار كا 
:-العقمية المتميزة كاستثارة دافعيّتيـ للئبداع باستخداـ أسئمة تقدـ ليـ مثؿ   

  ؟....... ماذا يمكف أف يحدث إذا 

 ما الذم يمكف أف تعممو في مكقؼ معيف ؟ 

 كيؼ تعدّؿ كتطكر فكرة ما ؟ 



كالمعمـ الناجح ىك الذم يشجع طلببو عمى التعمـ الذاتي ككيفية استخداـ المصادر المختمفة لممعرفة كالتعمـ كلا 
كسيكاجو المعمـ فئات مف الطلبب لدييـ أفكار إبداعية لكف . يسخر مف أفكار طلببو أك إنتاجيـ ميما كاف متكاضعان 

يمنعيـ الخكؼ أك الخجؿ مف طرحيا كىنا لابد مف إزاحة الستار عف ىذه الأفكار كتشجيع الطلبب عمى طرحيا 
.كمناقشتيا  

كينبغي أف يككف لمبيئة المحيطة بالمدرسة نصيب كافر مف اىتمامات المعمـ كيركز عمى كيفية خدمتيا كحؿ مشاكميا 
 تحسيف البيئة المحمية مثؿ التشجير كالتخطيط السميـ كالخدمات العامة –بطرؽ عممية منظمة مثؿ التخمص مف النفايات 

براز إسيامات الطلبب المكىكبيف في علبج ىذه المشكلبت– . ترشيد استيلبؾ المياه كالكيرباء كغيرىا كا   
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تعتبر الأسرة كالمدرسة المصدر الرئيس لمطالب لرعاية مكىبتو  :دور المدرسة والأسرة في رعاية الطلاب الموىوبين : ثالثاً 
فإذا كجد الطالب الأسرة كالمدرسة التي تعتني بمكىبتو فسكؼ تستمر ىذه المكىبة كتتطكر كتأتي العناية في تنمية المكىبة 

: كرعايتيا مف عدة نقاط  

.  العمؿ عمى إشباع الحاجات النفسية لمطالب كتكفير مناخ أسرم آمف·      
         . تنشئة الطالب مف قبؿ كالديو عمى التسامح كالتقبؿ كالتشجيع كالشكرل كالاستقلبؿ·      
.  تييئة الإمكانيات اللبزمة لممارسة الطالب النشاط داخؿ الأسرة·      
إثراء البيئة الأسرية بالخبرات كالمصادر الحسية كالثقافية التي تمكنو مف زيادة كعيو ·      

         . بالمثيرات الخارجية
الميسرة               العمؿ عمى تأصيؿ السمات الشخصية كالخصائص المساعدة أك ·      

 .لممكىبة
.  تبديد مشاعر القمؽ كالخكؼ لدل الطالب مف أجؿ إبعاده عف العزلة·      
استعدادات        استخداـ مناىج دراسية عمى درجة كافية مف المركنة تسمح باستثمار ·      

.  الطالب كتنميتيا
الأخذ بمبدأ تفريد التعميـ الذم يكفؿ لمطالب أف يتقدـ كينمك كفؽ       المعدؿ الذم ·      

              . يتناسب مع استعداداتو كمكاىبو
إثراء المناىج الدراسية بالمكضكعات المناسبة لذكم المكاىب الخاصة كتييئة النشاطات المدرسية ·      

        . المتعددة لتنشيطيا



خكؼ، مع تكقع  السماح لمطالب بالتجرد كالإبداع في الاستجابات كالأفكار الجديدة دكف ·      
    . احتمالات الفشؿ الذم يجب تقبمو كالتعمـ منو

المتفكقيف عقميان عمى فيـ  العناية ببرامج التكجيو كالإرشاد النفسي كالمدرسي لمساعدة ·      
دراؾ جكانب تفكقيـ          . ذكاتيـ كا 

تدريب المعمميف عمى استخداـ الأساليب التعميمية كتزكيدىـ بالخبرات كالميارات اللبزمة ·      
  . لجعميـ أكثر كفاءة في تعميـ المكىكبيف

تدريب المعمميف عمى استخداـ الكسائؿ المتعددة في الكشؼ عف المظاىر المختمفة ·      
           . لممكىبة لدل الطالب

تطكير أساليب الامتحانات كالتقكيـ لتصبح أكثر فاعمية في الكشؼ عف استعدادات ·      
          . الطلبب كمكاىبيـ بدقة
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نسبة كبيرة مف الأطفاؿ تككف لدييـ مكىبة سرعاف ما تتلبشى في الكبر كالسبب في  ىناؾ  أف        كمف كجية نظرم
ذلؾ يرجع الى عدـ كعي المحيطيف بالأطفاؿ مف الأسرة كالمدرسة كالمجتمع بخصائص المكىكبيف كطرؽ التعامؿ معيـ 

فالتعميـ الذم كأساليب رعايتيـ فبالتالي لا تنمي المكاىب مثؿ البذرة إذا تكفرت لدييا الظركؼ الملبئمة نمت ككبرت ، 
يشجع عمى طرح الأسئمة كيعزز قدرات التحاكر كالتحميؿ لدل الناشئة، كيتمي مياراتيـ في استخداـ الكسائؿ التقنية 

.الحديثة، جدير بأف ينتج براعـ المبدعيف كالمخترعيف   
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